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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI GORUS VE ONERILERI

10 yillik uzun soluklu bir ¢alismanin {iriinii olarak ortaya ¢ikan; uzun siiren goriis
aligverisleri ve kamuoyundaki yansimalar lizerinden analizlerin yapildigi, 260 akademisyen ve
700"in tizerinde 6gretmenimizin ekipler halinde yiizlerce toplanti gergeklestirerek emek
verdigi, bakanlik merkez teskilatindaki biitiin birimlerin de yogun bir sekilde ¢alisma yiiriiterek
hazirladiklar1 6gretim programlarimizin bir hafta siireyle askida kalacaginin duyurulmasi

iizerine yogun bir sekilde goriis ve Onerilerimizi yetistirmeye ¢alisiyoruz.
Askiya ¢ikalim mi, goriisleri alalim mi?

Tim egitim paydaslarinin aligkanliklarini degistirebilecek, biiylik iddialara sahip,
iizerinde bunca emegin oldugu; okuléncesinden on ikinci siniflara kadar tiim 6grencilerimizi
ilgilendiren ve lilkemizin yarinlar i¢in hazirlayacagi insan profilini dogrudan etkileyecek kadar
onemli bir yerde duran bu calisma i¢in 1 hafta siire vermek demek “Birakin yayinlayalim.”
telagin1 andirtyor. Sanki bakanlikta birileri askiya ¢ikmama konusunda uzun uzun tartismislar
ve bdyle bir karar vermisler gibi hissetmememize neden olan bu siire gercekten yetersiz. Oyle
ki simdiye kadar yapilan uygulamalarin aksine sadece ortak metni 110 sayfa olan biitiinciil bir
caligma, tiim yonleriyle bir haftalik bir siirede ¢ok zor degerlendirilecektir. Bu siirenin
yetersizliginin yaninda, yapilacak yorumlar dyle biirokratik bir halde istenmekte ki goriis bildir
baglantisina tiklandiginda; sen once bir e-devlete gir denmekte, dyle gelip gecerken karanlikta
bir seyler sdyleyip gitme, kimsin-nesin-nerede oturursun, nerede-ne kadara calisirsin bir
bakalim temelinde bir diisiinceyle siire¢ bana gore baska bir boyut kazanmaktadir. Demek ki ne
sOylendigi kadar kimin sdyledigi de 6nemli goriilmiis. Neredeyse tiim akademik ¢alismalarda
katilimcilar kendini olabildigince rahat hissetsin ve tiim goriislerini rahat bir sekilde ifade
edebilsin diye olacak ki isim bile yazmamiz zorunlu kilinmazken ve isin daha ciddi olmasini da
diisiinerek bakanligin bdyle bir uygulama yaptigin1 da kabul edebilmekle birlikte bence bir

climlelik anonim yorumlar bile kiymetli olabilirdi.
Bu isin kaynag neresi?

Ortak metin iizerinde verilen egitim felsefeleri, yetkin ve erdemli insan tanimi, 6grenme
ciktilari, alan becerileri, egilimler, icerik ¢ercevesi ve 6grenme kanitlar1 gibi her biri sayfalarca
derinligi olan kavramlarin atif yapilarak ya da kaynak gosterilerek verilmesi daha dogru olurdu.
Egitim-6g8retim i¢in yazilan bunca seyin hangi kaynaklardan beslendigini bilebilseydik temelde
olusan yapiy1 daha iyi tahlil edebilirdik. Boyle derin kavramlardan olusan calismayi1 bizlere

ulastiran hocalarimiz yaptiklar1 derin tanimlarin yanina meselelerin anlagilmayacagi kaygistyla
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olsa gerek infografik destekler de sunmuslar. Kavramlar birlestirilmis, ayrimis veya
siniflandirilmig ancak bilgi ve bilgeligin de 6ne ¢ikarildigi caligmada bilim etiginin bir geregi
olan atif ve alint1 kiiltiiriinden vazgecilmis. Uzerine aldiklar1 en biiyiik elestirilerden birisi bu
yonde olan ortak metinde, bir akademisyenimiz ¢aligmay1 intihal programlarinin birisinde teste
sokarak %14 intihal oran1 buldugunu ifade etmistir. Ayrica yapilacak goriis ve onerilerde bile
yliksek derecede bizi tanimak isteyenler bizlere bu denli emekle olusturulan taslagi sunarken
calismay1 hazirlayan komisyon ya da kisi kimliklerini de vermis olsalar daha tutarh

olabilirlerdi.
Kazammlar sadelesmis, kavramlar ¢ogalmus.

Yapilan basin bildirimi veya diger acgiklamalarda bir sadelestirme ilizerinden verilen
mesajlar dikkat cekiciydi. Bununla birlikte %35°lik bir sadelestirmeden bahsediliyordu.
Nitekim derslerin 6gretim programlarina bakildiginda kazanim sayilarinin belirtilen oranda
veya daha fazlasinda diistiigii goriilityor. Derinlemesine 6grenme kapsaminda baslanan is tutarh
bir sekilde tamamlanmis. Ancak bir programin sadeligine sadece kazanim sayisi etki etmez.
Programin oturdugu felsefe, ana hedef ve disiplin hedefleri, bu hedeflere giderken izlenecek
egitim durumlari, neyi ne kadar Ogrettigimizi ortaya koyacak Ol¢me degerlendirme
uygulamalari, istenen egitim ortamlar1 da bir programin karmasik ya da sade olmasini etkiler.
Bilindigi iizere tasarlanan program, algilanan program ve uygulanan program gibi kavramlar
karsimizda durmakta; merkezi bir otorite tarafindan olusturulan programin sahadakiler
tarafindan algilanmasi ve uygulanmasi degiskenlik gosterebilir. Program uygulayicilar1 bir¢ok
unsurdan etkilenerek programlari masada yazildiginin aksine uyarlamalarla degistirebilir.
Bunlar1 géz Oniinde tuttugumuzda program kazanim ac¢isindan sade olsa da algilama ve

uygulama agisindan pek dyle olmadigini sdylemek miimkiin.
Analize ihtiyag, ihtiyaca analiz.

Bir program degisikligi yapildiginda genelde neden degiseceginin cevaplarinin
verilmesi beklenir. Biz aslinda ne istiyorduk da yanlis giden neydi? Hangi egitim paydasi
izerine diiseni gerceklestiremedi? Diinya 2018’den bu yana ¢ok mu degisti, Tiirkiye bundan ne
kadar etkilendi de mevcut programlarin giincellenme ihtiyact dogdu? Nitekim Milli Egitim
Bakanlig1 degistirdigi son programlar hakkinda 2017 yilinda yayinladig1 “Miifredatta Yenileme
ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine...” baslikli ¢alismasinda bu hususlarin uzun uzun analiz

edilmesini bir ihtiyag¢ olarak gérmiis ve iki boliimle aciklamaya calismistir.

e Uygulanmakta olan miifredatlarin gii¢lii ve zayif yonleri nelerdir?
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e Mevcut miifredatlar ¢agin ve toplumun degisen ihtiyaclarina cevap verebilmekte
midir? Thtiyaclara cevap veremiyorsa ne gibi eksiklikler tasimaktadir?

e Miifredatlar nasil daha islevsel ve uygulanabilir hale getirilebilir?

e Miifredatlarda giincelligini yitirmis konu veya uygulamalar nelerdir?

o Ogretmen ve dgrencilerin miifredatlara yonelik memnuniyetleri ne diizeydedir?
Sorularini sormus ve bu sorularin cevaplarim bulabilmek i¢in;

e Farkli iilkelerin son yillarda benzer gerekcelerle yenilenip giincellenen
miifredatlart incelenmistir. Egitim, Ogretim ve miifredatlar {izerine son
donemlerde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan akademik ¢alismalar taranmistir.

e Anayasa ve ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikimet programlari, stira
kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluslar1 ve sivil aragtirma
kurumlar tarafindan hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmistir.

e Milli Egitim Bakanlig1 Genel Miidiirliiklerince gelistirilen anketler araciligiyla
O0gretmen ve yoneticilerin miifredatlar ve haftalik ders ¢izelgelerine yonelik
goriisleri belirlenmistir. Illerden her bir brans bazinda miifredatlara dair il ziimre
raporlari istenmistir.

e Branglara yonelik acik uclu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erigsime
acilan bir anket yoluyla veriler toplanmistir.

e Universitelerimizden branslar esasinda miifredatlara yonelik rapor hazirlamalar

ve bunlar1 Bakanligimiza iletmeleri istenmistir.

MEB demek ki 2024 programimizda analize ihtiya¢c gérmemis veya ihtiyaglarimiza yonelik bir

analiz yaptiysa bile bizlerle paylasmak istememistir.
Benim dilim Tiirkce.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nde Tiirk¢e'nin biitiin zenginligiyle toplumun birbiriyle
iletisimine, bu iletisimi anlamlandirma cabalarma ve kiiltir unsurlarini nesilden nesile
aktarilmasina onciiliik ve eslik ettigine vurgu yapilmis; Tiirk¢enin 6gretimi ve 6grencilerin dil
becerilerinin gelistirilmesi, egitimin her asamasinda Tiirk¢enin 6gretimine, dogru kullanimina
titizlikle dikkat edilmesi, Tiirk¢enin etkili kullanilmasina yonelik becerilerin kazandirilmasi ve

bunlarin tiim derslerin ortak hedefi olarak belirlenmesi ¢ok degerlidir.



Muhafazakar Pragmatizm

Ortak metni actigimizda bizi “Koklerden gelecege” basliginda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli isimli bir aga¢ karsilamakta ve “6grenci profili, beceriler ¢cergevesi, erdem-deger-eylem
modeli, sistem okuryazarligi, alana ait bilgi kiimeleri bilesenlerinden olusan biitiinciil bir
model” olarak tanimlanmaktadir. “Adalet, hikmet, merhamet, iyilik, dogruluk, c¢aligkanlik,
faydali olmak ve giizellik gibi degerler iizerinde yiikselen bir medeniyet mirasina sahip olan
milletimiz, Tirkiye Yiizyili’'nda egitim adina kararli adimlarla gelecege hazirlanmaktadir. Tiirk
egitim sistemi biitlin ideolojilerin {istlinde milli bir sahsiyetin olusumuna katki saglamak ve
milli bilince sahip sahsiyetlerden olusan bir toplum olusturabilmek adina ahlakli, erdemli;
milleti ve insanlik i¢in 1yi, dogru, faydali ve giizel olan1 yapmay1 ideal edinmis bilge nesilleri
hedefler. Yalnizca medeniyete uyum saglayan bir nesil degil, etkin olarak medeniyet kurucusu
ve gelistiricisi bilge nesiller yetistirmeyi hedefleyen egitim felsefemiz dogrultusunda ahlakli,
erdemli, milleti ve insanlik i¢in 1yi, dogru, faydali ve giizel olan1 yapmay1 ideal edinmis 6grenci
profili modele temel olusturmaktadir.”” ifadelerinde goriildiigli gibi bir insan hedeflemektedir.
Program genelinde milli biling, bilge nesil, fitri 6zelliklere uygunluk ve sahsiyet biitiinliigli gibi
son derece Onemsedigimiz kavramlar siklikla ifade edilmekte ve temellendirilmektedir.
Bununla birlikte aktif 6grenciler, farklilastirmalar, degisen diinyaya uygunluk, gosterilecek
gelisim, cagi yakalamis birey, okulun ve sinifin ihtiyacina gore ogretmenlerin degisiklik
yapabilecegi ders saatleri, diinyada degisen durum ve ihtiyaglara gore yeniden
diizenlenebilecek sekilde esnek bir yapt benimsenmesi de vurgulanmaktadir. Program
tasarlayicilari ne diistindii bilemem ve direkt sdylenmedigi siirece soz sdyleyecek kadar yeterli
olmayan felsefe bilgimle bir tanim yapmak da istemem ancak gordiigiim odur ki muhafazakar

bir temelde holistik bir bakis agisiyla ilerlemeci bir felsefe belirlenmis gibi goriiniiyor.
Yetkinim, erdemliyim, sagliklyyim.

Sadece akademik bagarinin 6nemli olmadig1 ve biitiinciil bir egitim modelinin temel
alindig1 programimizda 6grencinin kendine 6zgii potansiyelinin oldugunun tespiti, ruh ve beden
biitiinltigli, bilgi ve bilgelik, degerler, ahlaki biling ve estetik bakis acis1 6ne ¢ikartilmistir.
Yetkin ve erdemli insan tanimi merkeze oturtulmus; ontolojik, epistemolojik ve zamansal
biitiinliikle birlikte aksiyolojik olgunlukta olmasi gereken birey vurgulanmistir. Saglikly, iradeli,
sorgulayici, iretken, bilge, cesaretli, merhametli, vatansever, estetik ve ahlakli bir birey
hedeflenerek alt basliklarla da desteklenmistir. Saglikli bireylere karsi olmamakla birlikte
siniflamanin igerisine zorla yerlestirilmis gibi goriiyorum. Manevi sagligin1 koruyan ifadesi i¢in

bir baglik daha agmak gerekisiz goriiniiyor.



Biitiinciil Egitim Yaklasimu: Tiirkiye yiizyili Maarif Modeli
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde

e Her Ogrencinin kendini tanimasi ve kesfetmesine imkan taninarak ilgi, ihtiyag,
kabiliyetleri Olglisiinde esnek ve 0zgiir 6grenme ortamlarinin yayginlastirildigi hak ve
gelisim temelli bir 6grenme siireci insa edilir.

e Tiirkgemizin Ogretimi ve gelistirilmesi temel politika olmak iizere &gretim
programlarinda Tiirk¢enin 6gretimine, dogru ve etkili kullanimina titizlikle dikkat edilir.

e Bilgi kiimeleri ile birlikte kavramsal beceriler, alan becerileri, bu becerileri destekleyen
egilimler ve programlar arasi bilesenler cercevesinde beceri Orgiisiine dayali bir
yaklagim esas alinmustir.

e Ogretme-dgrenme yasantilari; dgrencinin aktif ve gevresiyle etkilesim icinde oldugu,
o0grenme sorumlulugunu aldig1 6grenme yaklagimlari etrafinda sekillenir.

e Yaristirici ve ayristirict anlayislardan uzak, bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduran
farklilagtirilmis 6gretim yaklasimi benimsenmistir.

e Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen milli ve manevi degerlerimiz
istikametinde olusturulan Erdem-Deger-Eylem Modeli, sistem okuryazarligi ile birlikte
sosyal ve duygusal 6grenme becerileri programlar arasi bilesenler olarak tiim derslerin
onemli bir parcasidir.

e Somut ve gozlemlenebilir 6grenme kanitlariyla 6lgme ve degerlendirme siireclerinin
daha nesnel ve agik hale getirilmesi amaglanmistir. Siire¢ ve durum temelli 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlarina yer verilmistir.

¢ Bilim ve teknolojinin {iretici ve yoOneticisi olan, dijital yetkinlige ve hayat boyu 6grenme
kiiltiirline sahip fertler yetistirmek hedeflenir.

e Ogrencilerin disiplinler iistii ve disiplinler otesi deneyimler ile ilgi alanlarini
kesfetmeleri, yeteneklerini gelistirmeleri, toplum bilincine sahip aktif vatandaglar
olmalar1 i¢in okul disi 6grenme deneyimleri sunan program disi etkinliklere yer

verilmistir.
Osrenme Ciktilar: Cercevesi

Programda Ogrencileri ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmak igin ¢esitli
yenilik¢i politika ve uygulamalar1 Ogretim programlar1 araciliiyla hayata gecgirmek
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda 6gretim programlari, 6zellikle soyut zihinsel siirecleri

daha anlagilir ve adimlanabilir bir yapida goriiniir hale getirerek 6grencilerin zihinsel siiregleri

5



somutlastirmalarina destek olmaktadir. Tiirkiye Yiizy1lt Maarif Modeli'nde becerilerin gelisimi;
zihinsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve ahlaki boyutlar1 igeren biitlinciil bir yapida ele
alinmaktadir. Ogrenme Ciktilar1 Cercevesi dort ana baslikta incelenmis ve bu basliklarda kendi

icerisinde alt bagliklara ayrilmistir.

e Kavramsal Beceriler (Temel Beceriler-Biitiinlesik Beceriler-Ust Diizey
Beceriler)

e Fiziksel Beceriler

e Egilimler (Benlik Egilimleri- Sosyal Egilimler- Entelektiiel Egilimler)

e Alan Becerileri (Tiirkge-Matematik-Fen Bilimleri-Sosyal Bilgiler)

Temel at, biitiinles, diizey atla. (Temel Beceriler-Biitiinlesik Beceriler-Ust Diizey

Beceriler)

Kavramsal beceriler; karmasik bir siire¢ gerektirmeden edinilen ve gozlenebilen temel
beceriler ile soyut fikirleri ve karmasik siirecleri eyleme doniistiiriirken zihinsel faaliyetlerin bir
iirlinii olarak ige kosulan biitiinlesik ve iist diizey diisiinme becerilerini ifade eder. Karmasik bir
stire¢ gerektirmeden edinilen, gézlenebilen eylemleri ifade etmekle birlikte; saymak, okumak,
yazmak, cizmek, bulmak, se¢mek, belirlemek, isaret etmek, 6l¢mek, sunmak, g¢evirmek,
kaydetmek gibi eylemler temel beceriler arasinda gosterilebilir.

Ogretim programlarinda (i) celiski giderme, (ii) gozlemleme, (iii) 6zetleme, (iv)
¢oziimleme, (v) smiflandirma, (vi) bilgi toplama, (vii) karsilastirma, (viii) sorgulama, (ix)
genelleme, (x) ¢ikarim yapma, (xi) gozleme dayali tahmin etme, (xii) mevcut bilgiye/veriye
dayali1 tahmin etme, (xiii) yapilandirma, (xiv) yorumlama, (xv) yansitma, (xvi) muhakeme (akil
yliriitme), (xvii) degerlendirme, (xviii) tartisma, (xix) mantiksal denetleme ve (xx) sentezleme
olmak iizere Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde yirmi biitiinlesik beceri tanimlanmistir.

Temel ve biitiinlesik becerilerin her birinden bir ya da daha fazlasimi igeren ve c¢ok
boyutlu zihinsel siiregler gerektiren eylemleri ifade eder. Kavramsal becerilerde vurgulandigi
lizere temel ve biitiinlesik beceriler arasinda bir asamalilik iligkisi bulunmamaktadir. Bu
beceriler, iist diizey diisiinme becerilerinin hayata gegirilmesindeki alt yapiy1 olugturmaktadir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde (i) karar verme, (ii) problem ¢dézme ve (iii) elestirel
diistiinme olmak iizere ii¢ iist diizey diisiinme becerisi tanimlanmaistir.

Fiziksel Beceriler

Fiziksel beceriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde baglantisal ve biitiinciil bir

anlayisla tanimlanmis; kavramsal beceriler sosyal-duygusal 6grenme becerileri, degerler ve



egilimlerle etkilesim icinde ele alinmistir. Biitiinciil gelisimin gergeklestirilmesi ve
stirdiiriilebilir kilinmasi siirecinde fiziksel becerilerin gelisimi, programlarda énemli bir yer
tutar. Fiziksel becerilerin gelistirilmesi; toplumun her bir ferdinin fiziksel aktivitelerini kendi
imkan ve yeteneklerine uygun olarak hayat boyu siirdiirebilmeye duydugu istek, giiven, fiziksel
yeterlik, bilgi ve anlayis1 kapsar.

Egilim Sart! (Benlik Egilimleri- Sosyal Egilimler- Entelektiiel Egilimler)

Egilim; kisinin sahip oldugu becerileri gerekli durumlarda niyet, duyarlilik, isteklilik ve
degerlendirme Ogeleri dogrultusunda nasil kullandigi ile ilgili zihinsel oOrtintiileri ifade
etmektedir. Bu 6zellikleri ile egilimler; kisinin sahip oldugu bilgi, beceri, motivasyon, strateji,
hedef, 6grenme yaklasimlar1 gibi pek ¢cok dgretimsel unsuru i¢inde barindirmaktadir. Insanlarm
sahip oldugu egilimler, becerilerin eyleme doniistiiriilme bi¢imini dogrudan etkiler ve kisinin
bir gorevi basartyla tamamlamasina katki saglar. Bu nedenle ogrencilerin becerilerini
gelistirebilmeleri ve eyleme gecirebilmeleri i¢in egilimler, 6gretim programlarinda temel bir
bilesen olarak yer almaktadir. Ogretim programlarinin uygulanmasi siirecinde egilimlerin
ortaya c¢ikmasmi ve desteklenmesini saglayacak 6grenme ortamlarmin olusturulmasi ve
egilimlerin somut olarak gozlenmesine firsat sunan 6grenme deneyimlerine yer verilmesi
onemli goriilmektedir

Bireyin ig¢sel 6zelliklerini ve kisiligini, sergileyecegi becerilere yansitmasini ifade eder.
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde (i) merak, (ii) bagimsizlik, (iii) azim ve kararhlik, (iv) 6z
yeterlilik/kendine inanma ve (v) 6z giiven/ kendine giivenme olmak iizere bes benlik egilimi
tanimlanmustir. Bireyin igsel 6zelliklerini ve kisiligini sosyal bir ortam icerisinde sergileyecegi
becerilere yansitmasinmi ifade eder. Tiirkiye Yilzyili Maarif Modeli'nde (i) empati, (ii)
sorumluluk, (iii) giriskenlik, (iv) gliven ve (v) oyunseverlik olmak iizere bes sosyal egilim
tanimlanmistir. Bireyin zihinsel ve diisiinsel birikimlerini sergileyecegi becerilere yansitmasini
ifade eder. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde (i) uzmanlagma, (ii) odaklanma, (iii) yaraticilik,
(iv) gercegi arama, (v) agik fikirlilik, (vi) analitiklik, (vii) sistematik olma, (viii) merak ettigi
sorular1 sorma, (ix) siiphe duyma, (x) elestirel bakma ve (xi) 6zgilin diistinme olmak {izere on

bir entelektiiel egilim tanimlanmistir.



Alan Becerileri (Tiirk¢e-Matematik-Fen Bilimleri-Sosyal Bilgiler)

Tirkee Matematik Fen Bilimleri Sosyal Bilgiler
. , . Zamam Algilama ve
Dinleme/Izleme Matematiksel - .

o Bilimsel gozlem Kronolojik Diigiinme

Becerisi muhakeme o

Becerisi

) Kanita Dayali
Matematiksel

Okuma Becerisi

problem ¢ézme

Siniflandirma

Sorgulama ve

Aragtirma Becerisi

Konugma Becerisi

Matematiksel temsil

Bilimsel gozleme

Tarihsel Empati

dayal1 tahmin Becerisi
Veri ile calisma ve Degisim ve
Bilimsel veriye
Yazma Beceris veriye dayal karar Stirekliligi Algilama
dayali tahmin
verme Becerisi

Matematiksel arac
ve teknoloji ile

calisma

Operasyonel

tanimlama

Sosyal Katilim
Becerisi,

Girisimcilik Becerisi

Hipotez olusturma

Mekansal Diisiinme

Becerisi

Deney yapma

Cografi Sorgulama

Becerisi

Bilimsel ¢ikarim

yapma

Cografi Gozlem ve
Saha Calismasi

Becerisi

Bilimsel model

olusturma

Harita Becerisi

Tiumevarimsal akil

yuritme

Tablo, Grafik, Sekil
ve/veya Diyagram

Becerisi

Tiimdengelimsel akil

yuriitme

Mantiksal

Muhakeme Becerisi

Kanit kullanma ve

bilimsel sorgulama

Felsefi Sorgulama

Becerisi




Felsefi Muhakeme

Becerisi

Felsefi Diislince
Ortaya Koyma

Becerisi

Elestirel Sosyolojik

Diistinme Becerisi

Tarihsel Sorun
Analizi ve Karar

Verme Becerisi

Icerik Cercevesi: Yatay-Dikey-Sarmallik

Ogretim programlarmin temel bilesenlerinden olan icerik gercevesi, 6grenme siirecinde
ele alinan bilgi kiimesini temsil etmektedir. Becerilerin gergeklesmesine zemin hazirlayan
icerik gergevesi, becerilerle bir araya gelerek dgrenme ¢iktilarini olusturmakta ve “Ogrenci ne
bilmeli?” sorusuna cevap vermektedir. Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde igerik cercevesi;
Ogrenilmesinin amag olarak goriildiigii bir bilgi katalogunu temsil etmekten ziyade saglam,
giivenilir, dayanikli ve gegerli bilgiye karsilik gelmektedir.

Ogretim programlarinda igerik hem yatay hem de dikey boyutta ele alinmistir. Yatay
boyut, farkli konu alanlar1 arasindaki iligkiyi gosterirken dikey boyut ise herhangi bir konu
alaninin farkh siif diizeylerine gore seviyesini ifade etmektedir. Ayrica igerik diizenlemesinde
dogrusal bir yol izlemekten 6te herhangi bir konuya ait alt konular birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde tasarlanmistir. Programlarda bu yapiy1 daha net gorebilmeyi isterdim. En azindan ilk
bakista goriilemiyor. Muhakkak alandaki 6gretmenlerimiz zamanla hangi icerik hangi siniftaki
bagka bir icerigin devami ya da Oncesi bilecekler ama tasarlayanlarin nasil diislindiigiini
gormek de giizel olabilirdi.

Programlar Aras: Bilesenler

Ogretim programlarinda yer verilen programlar arasi bilesenler, dgretim siirecinin
dinamik bir yapida ilerlemesini saglamakta ve aym1 zamanda egitimin Ortiik hedeflerini
Ozetlemektedir. Sosyal-duygusal 6grenme becerileri, Erdem-Deger-Eylem modeli ve sistem
okuryazarlig1 olarak ii¢ farkl bilesenle desteklenmeye ¢alisiimistir.

Rehber Ogretmenler, atanmaya hazir olun!

Sosyal-duygusal O6grenme becerileri: Ge¢misin “Ogrenen insan” modeli bugiiniin

diinyasinda “6grenmeyi 6grenen, sorgulayan, yeni durumlara kolaylikla uyum saglayan, sadece
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biligsel degil sosyal ve duygusal yonden de gelisen insan” profiline karsilik gelmektedir. Bu
nedenle sosyal-duygusal 6grenme becerileri, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 hayatlarinda
basarili olmalar1 i¢in onlar1 destekleyecek bir yeterlik kiimesi olarak ele alinmaktadir. Kiime

yine ii¢ alt baglikla sunulmustur.

Benlik Becerileri Sosyal Yasam Becerileri Ortak Beceriler
Kendini Tanima (Oz Farkindalik) fletisim Uyum
Kendini Diizenleme (Oz Diizenleme) Is Birligi Esneklik
Kendine Uyarlama (Oz Yansitma) Sosyal Farkindalik Sorumlu Karar Verme

Programda bu becerilere yer verilmesi gayet yerinde olmakla birlikte kimin, ne zaman
yapacagi konusunda bir netlik yok. Hangi derste yer aldig1 fark etmeksizin sarmal bir diizende
tim egitim kademeleri boyunca gelistirilecek ifadesi de baska bir sahipsiz gorev sorununu
karsimiza ¢ikariyor. Sadece basliklar bile beni rehberlik servislerine yoneltmeye yetiyor.
Mevcut yapida, rehber 6gretmenlerimizin bu konulara yetismesini ¢ok miimkiin géremedigim
icin takviye sart diyebiliriz.

Huzur bizi bekliyor: Erdem-Deger-Eylem Modeli

Deger; kisinin varolugsal olarak anlam kazanmasina, hayata anlam katmasina, kendi
icinde ahenkli olmasina, ahlakli ve erdemli bir kisilik yapisi kazanmasina ve bdylece
tekamiiliine hizmet eder. Diger yandan ise i¢inde yasadigi toplumla biitiinlesmesine ve nitelikli
toplumsal iliskiler gelistirmesine kilavuzluk eder. Modelde yer alan degerlerin temel dayanagini
kendi medeniyet diinyamizin referanslari olan milli ve manevi degerlerimiz olusturmus,
degerlerin evrensel boyutu da goéz ardi edilmemistir. Modelin ana hedefi; eylemlerden
degerlere, degerlerden erdemli insana, erdemli insandan ise nihai hedef olan "Huzurlu Aile ve
Toplum" ile "Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan" a ulasmaktir.

Modelde saygi, sorumluluk ve adalet ¢at1 degerler olarak yer almaktadir. Kisisel hayat
acisindan 6nemli olan tasarruf, sabir, mahremiyet, miitevazilik, saglikli yasam ve ¢aligkanlik
degerleri insan; sevgi, dostluk, 6zgirliik, diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik ve aile
biitiinliigii degerleri aile ve sosyal ¢evre; temizlik, duyarlilik, estetik ve merhamet degerleri ise
fiziksel ¢evre alanlarinda yer almaktadir.

Erdem baghigindaki degerlere karsilik gelen eylemler ¢alismanin eklerinde uzun uzun
verilmis ancak karmagik bir siire¢ bizi bekliyor gibi. Ornek olarak Fen bilimleri 6gretim

programinda 8.siniflar 3.iinitesini inceledigimde diger tiim yapilarin yaninda {initenin dokuz
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farkli degerle iligkilendirildigini gérdiim. Her bir deger i¢in ise bir¢ok eyleme ihtiya¢ oldugunu
diistintirsek smif icerisinde olacaklar ya olmayacaklar tirkiitiiyor. MEB, Erdem-Deger-Eylem
Modelini ¢alistirmak istiyorsa ¢ok fazla hizmetici ve hizmet dncesi egitime ihtiyag var.

Sistem Okuryazarligt

Insanlarin yeni durumlara kendilerini uyarlayabilmeleri, degisimi fark edebilmeleri,
kendi kendilerine Ogrenebilmeleri ve gelisen teknolojilerle birlikte bu yenilikleri
uygulayabilmeleri i¢in alandan bagimsiz okuryazarligin bir beceri olarak ogrencilere
kazandirilmasi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6ncelikli amaglarindan biridir. Okuryazarlik
becerileri; biitiin derslerin farkli icerik formlar1 ile beslenmesi, 6gretim programlarinin
cesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi gibi islevlere sahiptir. Ogretim programlarindaki
okuryazarlik becerileri, 6grenme ¢iktilarinda vurgulanmayan 6rtiik bir yapida ele alinmaktadar.
Sistem okuryazarligi ile gelistirilmek istenen sistem diisiincesi, dort temel durumun
anlasilmasin1 amaclamaktadir. Bu durumlar; sistemin farkinda olunmasi, sistemi olusturan
parcalarin bilinmesi, sistemi olusturan parcalar arasindaki iligkilerin belirlenmesi ve sistemin
amacinin ve islevinin anlasilmasidir.

Okuryazarlik tiirtinde gecen temel bilgileri, terimleri, kavramlari, olgulari tanimlama,
anlama, bunlarin farkinda olma ve duyarlilik gostermeye yonelik farkindalik diizeyi;
ogrencilerin bu bilgi, terim, kavram ve olgulara yonelik biitiinsel iligkiyi fark etmelerine yonelik
islevsellik diizeyi ve edinilen bilgilere yonelik 6grencilerin eyleme gececegi eylemsellik
diizeyinden olusan ti¢ farkli diizeyde kurgulanmistir. Bu diizeyler, gelisime uygun ve sarmal bir
yapida kurgulanmustir. Ogretim programi kapsaminda bilgi, kiiltiir, vatandaslik, veri,
stirdiiriilebilirlik, sanat, dijital, finansal, gorsel okuryazarlik tlirlerine yer verilmistir.

liskiler

Disiplinler arast iliskiler, 6gretim programlarini disiplin odakli bilgi aktariminin 6tesine
gecirerek Ogrencilere biitlinciil bir bakis acis1 kazandirmada ve kalict 6grenmelerin
gerceklesmesinde Onemli bir yere sahiptir. Disiplinler arasi iligki kurulurken yapay bir
iligkilendirme yapmak yerine farkli disiplinlerin anlamli bir biitiinliik i¢erisinde ve bir arada
kullanilmas1 amaglanir. Bu kapsamda 6gretim programlarinda 6nceden karsilasilan, daha sonra
karsilasilabilecek veya Ogrenci seviyesine uygun farkli disiplinlerin iliskilendirilmesi
yapilmustir. Buradaki yap1 gergekten iyi diisiiniilmiis ancak ilgili disiplinin tam olarak neresine
denk geliyor sorusunun cevabini bulamiyorsunuz. Yani 6rnek olarak Fen Bilimleri 8.sinif
3.Unitesi disiplinler arasi iliskiler olarak Tiirk¢e ve Sosyal Bilgileri isaret ediyor ancak tam
olarak neresini diyor, bu derslerin hangi simifinin hangi konusu kastediliyor. Bu durum

coziilebilirse okullardaki farkli ziimreler aymi Ogrenciler icin pekistirme faaliyetleri
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diizenleyebilir, konuyu birlikte anlatabilir ve bence ziimreler arasi gelismis okula hizmet
edebilir.

Beceriler arasi iligkilendirmeler, beceri gelistirme siirecinin dinamik bir yapiya
kavusmasina dolayisiyla siirecin niteliginin artmasina katki saglar. Ogrenme ¢iktilarinda odaga
alian becerilerin yan1 sira bu becerilerle iliskilendirilen ve 6gretme-6grenme yasantilarinda
hayat bulan diger becerilere yer verilir. Baska bir ifadeyle beceriler arasi iliskiler, 6grenme
ciktilarinda dogrudan yer verilmeyen ancak bu Ogrenme c¢iktilarindaki becerilerle
iligkilendirilerek 6gretme-6grenme yasantilarinda yer verilen becerileri ifade eder.

Yasasin Ogrenme Kanitlari!

Olgme ve degerlendirme hem 6gretimin bir pargasi hem de dgretimi tamamlayan bir
stirectir. Bir 6gretim programi uygulanirken uygulamanin her adiminda 6grencinin gelisiminin
incelenmesi, 0gretme-0grenme siirecinin istenen tiiriinleri verip vermediginin izlenmesi gerekir.
Olgme ve degerlendirme faaliyetleri; Ogrencilerin bilgi, beceri, egilim ve degerlerdeki
diizeylerini belirlemenin yani sira 6grenme eksiklikleriyle ilgili de bilgi saglar. Bu nedenle
Olcme ve degerlendirme faaliyetleri; 6gretim siirecini en st diizeyde destekleyecek, geri
bildirim saglayan yapict ve beceri odakli olacak sekilde planlanarak yiiriitiilmelidir. Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli 6gretim programlarinda 6grenmeleri iyilestirmek i¢in siirekli, gelistirici
(bicimlendirici) 6lgme ve degerlendirme kullanilmis; 6gretim tasarim ve uygulamasinda birinci
onceligin 6grenme siirecinde derinlesme olmasinin tesvik edildigi bir anlayis benimsenmistir.

Ogrencinin bir becerinin siire¢ bilesenlerindeki gelisiminin dgretmen tarafindan
sistematik olarak izlenmesine dayanan anlayis, 6gretmenin etkili geri bildirim vermesini ve
ogretim faaliyetlerini diizenleyerek dgrenciyi desteklemesini kolaylastiracaktir. Ogrencilerin
ozellikle kendi 6grenmelerini degerlendirmede siirece dahil olmasi tesvik edilmelidir. Oz
degerlendirmenin gerceklesebilmesi icin 6gretmen; 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinin amacini
anlamalarina, hedeflenen 6grenme c¢iktisina ulasma o6lgiitlerini kavramalarina, hedeflenen
ogrenme ciktistyla iliskili olarak 6grenmeleri hakkinda degerlendirmede bulunmalarina ve
kendi 6grenmelerini diizenlemeleri i¢in strateji gelistirmelerine yardimci olmalidir. Her 6grenci
farkl1 kisisel yeteneklere, ilgi alanlarina ve ogrenme ihtiyaglarina sahiptir. Olgme ve
degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarina ve 6zel gereksinimlerine
gore cesitlendirilmesi; 6gretim programlarinin adil, etkili ve her 6grenciyi destekleyici bir
sekilde islenmesine katki saglamaktadir.

Merkezi Sinavlar Kalkiyor!

Ogretmenler, 6grenci performansini belirlemek icin cesitli Slgme ydntemlerinden elde

edilen birden fazla kanita ihtiyag duyar. Ogrenci portfolyolari, édevler, projeler, performans
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gorevleri, sunumlar, kontrol listeleri, sinavlar, gozlem ve goriisme formlari, 6grenci anketleri,
rol yapma, grup calismasi, Ol¢ekler, mezun anketleri, sinif i¢i tartigmalar, 6z/akran/grup
degerlendirmeleri ve yansitma yazilar1 gibi kanitlar; 6grenci performansini Slgmek ve
gelistirmek amaciyla kullanilir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari, dgrenci basarismin
belirlenmesinde ve Ogretim siirecinin etkinliginin anlagilmasinda kritik bir rol oynar. Bu
uygulamalar, 6gretmenlere 6grenci gelisimini takip etme, 6gretim yontemlerini iyilestirme ve
ogrenme ¢iktilarina ulasma konularinda rehberlik eder. Olgme ve degerlendirme siireglerine
dayali kararlarda 6grencinin bireysel olarak veya grup halinde 6grenmesini ve ilerlemesini
izleme, Ogretim gelisimini destekleme ve paydaslara verilen geri bildirim dikkate alinmasi
gereken diger kritik hususlardir. Ogretim programlar1 kapsaminda sadece sonuca odaklanan bir
yaklagimdan ziyade 68rencilerin siire¢ igindeki 6grenme diizeylerini takip etmek i¢in gelistirici
(bigimlendirici) 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 kullanilmistir. Siirece dair 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin ve 6zellikle performans gorevlerinin miimkiin oldugunca sinif
ortaminda yapilacak sekilde yapilandirilmasma 6zen gosterilmistir. Ogrencilerin Slgme ve
degerlendirme sonuclarinin farkli paydaslara raporlanmasi 6nemli bir siiregtir.

Raporlama siireci; Ogrencilerin 6grenme siireclerini anlamalari, desteklemeleri ve
gelistirmelerine yardime1 olmak amaciyla tasarlanmalidir. Bu siirecin adil, agik, anlasilir ve
bilgilendirici olmas1 gerekmektedir. Her 6grencinin ihtiyaglar1 farklidir. Bu nedenle raporlar
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini, gelisim gosterdikleri alanlar1 ve potansiyellerini
yansitmalidir. Ogretim programlar1 kapsaminda hangi becerilerde gelisim gosterdikleri, hangi
becerinin hangi siirecinde zorlandiklarina dair bireysellestirilmis geri bildirimler; paydaslarin
ogrencilerin durumlarini anlamalarina ve gelistirmelerine yardimei olabilir.

Her bir ayrintisina katilmakla birlikte “Nasil olacak?” sorusunun cevabini ariyorum.
Oyle bir sey hayal ettiriyor ki merkezi smavlar kalkiyor, belediyeler sinava hazirlik igin agtig1
kurs faaliyetlerini durduruyor, 6zel 6gretim kurslar1 kapaniyor ve yerlerine agilan beceri
kurslar geliyor. Coktan se¢meli merkezi sinavlarin kalkip farkli kriterlerle 6grenci segcmelerini
yapamadigimiz siirece bu birka¢ sayfalik boliimde parantez ig¢inde bile ad1 gegmeyen “goktan
secmek” fiili yine hayatimizin tam ortasina oturur. Kademelerin sonuna dogru gelindikge tiim
egitim paydaslari li¢ harfli sinavlarin baskisini iliklerine kadar hissederek ¢oktan sectirmek i¢in
tiim yeteneklerini gosterir ve hep birlikte ¢oktan segeriz.

Bu yasanti ogrencimin.

Programin belirtilen yapist cergevesinde temel amag, tiim ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclara yonelik anlamli 6grenmelere ulasacaklar: bir 6grenme siireci ile karsilagmasini

saglamaktir. Ogrencinin ihtiyaglarina gére sekillenen bu siireg, dogasi geregi, dgrencinin
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biitiinciil gelisimine odakl1 ve esnek bir program sunar. Bu bakis agisina bagli olarak programin
Program, anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglamak amaciyla 6grenme siirecine yonelik bazi temel
ilkeler dogrultusunda hareket eder. Ogrenme siirecinin temel ilkeleri sunlardir:
e Ogrencinin aktif katilimini saglayacak dgrenci merkezli etkinlikler temel alinur.
e Farkli 6grenci ihtiyaglarini karsilayabilecek esnek ve zenginlestirilmis Ogrenme
yasantilarina dayanir.
e Derin 6grenmeyi saglamak amaciyla anlamli 6grenme baglamlari i¢inde gergeklesir.
e Ogrencilerin bilgi ve becerilerini yapilandirmasi i¢in arastirma ve sorgulamay1 merkeze
alir.
e Bilgi, beceri, egilim ve degerleri birlikte kullanarak biitiinciil gelisime odaklanir.

Ogretim yontem ve tekniklerinin gesitlendirilmesi ile sinirli kalmamak, &grenme
ortamlarini farklilagtirmak, orgiitsel diizenleyiciler ile teknoloji destekli ortamlar1 da 6grenme
ortaminin bilesenleri olarak gérmek; programin uygulama esaslar1 i¢inde belirtilebilir. Bu tiir
ortamlarin olusmasini saglamaya yonelik tartisma, soru-cevap, ornek olay, benzetim, deney,
egitsel oyun, gezi-gozlem, alt1 sapkali diisiinme ve drama gibi aktif 6grenmeye firsat veren
Ogretim yontem ve tekniklerinin; kavram haritalari, akis diyagramlari, siniflandirma tablolar1
gibi anlamli 6grenmeyi destekleyecek orgiitsel diizenleyicilerin; video, animasyon, ses kayitlari
gibi 6gretimde ¢oklu kanallarin olugsmasini saglayacak materyallerin ve dijital 6ykiileme, karma
ogretim gibi teknoloji temelli yaklasimlarin kullanimi 6nerilmektedir.

Secilen yaklagimlarin her biri, 6grenci 6zerkligini vurgulamakta, 6gretmen roliini
rehber olarak tanimlamakta ve 6grenci merkezli bir bakis agisiyla bilgi, beceri, egilim ve
degerler ekseninde anlamli 6grenmelere ulasilmasini desteklemektedir. Bu agidan benzer
anlayis1 paylasan, birbirini destekleyen ve giiglendiren yaklasimlar secilmistir. Temel alinan
yaklagimlar; yasanti temelli, proje temelli, baglam temelli, sorgulamaya dayali ve is birlikli
ogrenme olarak belirlenmistir.

Ogretme-6grenme yasantilari; Temel kabuller, 6n degerlendirme siireci, koprii kurma,
Ogretme-0grenme uygulamalar1 ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi gibi farkli agamalara
ayrilmistir.

Farkhilastirma igin ¢ok farklyyiz.

Farklilagtirilmis 0gretim; bir cati kavram olarak 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik, bireysellestirilmis ve esnek bir yaklagimi temsil eder. Bu yaklagim; tiim

ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclarii goz oniinde bulundurarak kapsayici bir egitim ortami
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olusturur. Farklilagtirilmis 6gretim, &grencilerin her birinin benzersiz 6grenme ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik bir stratejidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilerin bireysel
farkliliklarini, esnek gruplandirmayi, siirekli degerlendirme ve uyarlama yaklasimlarini 6n
plana ¢ikarir. Bu yaklagim ile egitim siire¢leri ve 6gretim programlarinda 6nemli bir yer tutan
icerik, silire¢ ve iirlin boyutlart &zellestirilir. Yapilan bu 0Ozellestirmenin de Ogrencilerin
hazirbulunugluk seviyeleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerine uygun diizenlemelerle
yapilmasi gerekir. Farklilagtirllmis &gretim; her Ogrencinin egitimden en st diizeyde
faydalanabilmesi i¢in 6gretim siireclerine bireysellestirme ve esneklik saglamay1 amaclayan
kapsamli bir yaklasimdir. Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin bireysel 6grenme yollarini
kesfetmelerine yardimci olacak stratejiler gelistirilerek potansiyellerini en 1iyi sekilde
gerceklestirebilmelerine olanak saglayan 6grenme ortamlari olusturulur. Ogretmen icerik, siirec
ve Uriin boyutlarim1 farklilastirirken 6grencilerin ne 6grendiklerini, nasil 6grendiklerini ve
ogrendiklerini nasil yansittiklarini farkli yaklagimlarla ele alir. Burada amag, tiim 6grencilerin
ogrenmelerine katki saglamaktir.

Farklilastirilmis 6gretimin bir boliimiiniin 6gretim programlarimiza zenginlestirme ve
destekleme olarak eklenmesi her 6grenci i¢in olmasa da akademik anlamda sinifin 6niinde veya
arkasinda olan oOgrenciler i¢in miimkiin hale getirilmeye calisilmistir. Ancak Ogrenme
ortamlarinda farklilastirilmis dgretimi tam olarak uygulamak ¢ok kolay olmayacaktir. Ozellikle
kalabalik siniflarimiz hi¢ de az degilken ve misafir 6grencilerle dolu okullar1 diistindiigiimiizde
farkl1 Ogrencilerin ¢oklugu, kaynak yetersizligi, muhtemelen okullarda meydana gelecek
materyal desteginin saglanamamasi gibi sorunlar programin bu boliimiiniin 6gretmenler
tarafindan kullanilma oranmi diisiirecektir. Dijital igeriklerin artmasi ve bilgiye ulagma
yollarinin g¢esitlenmesi bu olumsuzlugu ortadan kaldirabilir.

Okul Temelli Planla (Ma!)

Okul temelli planlama; ziimre Ogretmenler kurulu tarafindan ders kapsaminda
gerceklestirilmesi kararlastirilan arastirma ve gozlem, sosyal etkinlikler, proje calismalari, yerel
caligmalar, okuma calismalar1 vb. ¢alismalar1 kapsamaktadir. Ayrica bu calismalar sayesinde
ziimre Ogretmenlerine Ogretim programinit uyarlama imkani taninarak programlarin
uygulanmasinda esneklik saglanmaktadir. Bu planlamalar kapsaminda ytiriitiilecek 6gretim
faaliyetleri; 6grenci katilimini desteklemeli, yaparak ve yasayarak 6grenmeye olanak tanimali,
ogrencinin biitiinciil gelisimine hizmet etmelidir.

Okul temelli planlama i¢in belirlenen siire; her ders 6zelinde, 6gretim programlarinin
liniteler/temalar/ 6grenme alanlar1 i¢in ayrilan siire tablolarinda belirtilmektedir. Bu siireler

dahilinde gerceklestirilecek okul temelli planlama, o6ziinde sistematik bir yaklagimi
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gerektirdiginden ihtiyaglarin net olarak belirlenmesi, bu ihtiyaci giderecek uygun Ogretim
faaliyetlerinin yiiriitiilmesi ve bu faaliyetlerin etkisine yonelik bir degerlendirme yapilmasi
beklenmektedir.

Ogretim programlarinda ayrilan esnek ders saati sayis1 ortalama sadece %4 olarak
belirlenmis. Ornegin Fen Bilimleri 6gretim programinda okul temelli planlama igin bir egitim-
Ogretim doneminde tim sinif seviyelerinde sadece 6 ders saati ayrilmistir. Kabul edelim ki
okullarin farkli ihtiyaglarmin oldugu goriilmiis, 6nemli bir adim olarak atilmis bir yap1
saglanmistir ancak ayrilan ders saati agisindan ¢ok yetersiz goriilmektedir. Buruk bir sevingle
merhaba diyorum okul temelli planlamaya.

Program Dast Etkinlikler

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli’'nde program dis1 etkinlikler ile zihinsel, sosyal-
duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisimi desteklemek; kazanilan becerilerin gercek hayatta
uygulanmasina olanak tanimak, okullarda yiiriitiilen akademik caligmalar1 zenginlestirmek,
zamant etkili kullanmak, estetik duyarliligi artirmak amaclanmaktadir. Belirtilen amag
dogrultusunda program dis1 etkinlikler, biitiinciil egitimin bir destekleyicisi olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerini tanimalarina yardimei olan program dis1 etkinlikler
ogrencilere yasam becerilerini kesfetmeleri ve gelistirmeleri icin firsatlar sunar. Ogretim
programlarinda yer verilen program dis1 etkinlikler, Bireysel, Zihinsel, Sosyal-Duygusal,
Fiziksel ve Ahlaki Gelisimin Desteklenmesi acisindan 6nemli goriilmiistiir. Sosyal sorumluluk
programlar1 ve hayat boyu 6grenme kapsaminda degerlendirilecegi ifade edilmistir.

Tam olarak hangi etkinliklerin toplumsal sorumluluk bilincini gelistireceginin yazili bir
metin halinde okullara iletilmesi 6nemli olacaktir. Toplumun farkli kesimlerinde farkli
etkinliklerin gergeklestirilmesi olas1 goriilmektedir. Dolayisiyla olusacak sonuglar iyi 6n
goriilmelidir. Okullar bazinda ¢ok 1yi niyetle de olsa tasarlanan bir egitim, kiiltiir, spor, saglik,
sosyal hizmetler, ¢cevre koruma etkinligi herkes tarafindan farkli degerlendirebilecegi icin bir
cerceve cizilmesi dnemlidir.

Yansutmalar

Yansitmanin temel amaci 6gretmen ve ogretimin gelisimini desteklemektir. Yansitma
yoluyla 6gretmenlerin hem kendilerinin hem de 6gretim programlarinin giiclii ve iyilestirilmesi
gereken yonlerini degerlendirmeleri beklenmektedir. Buna bagli olarak o6gretim siirecini
iyilestirebilir ve 6grencilere daha iyi 6grenme deneyimleri sunabilirler.

Ogretmenler asagida verilen drnek sorular araciligiyla yansitma yapabilirler.

+ Ogretim programlarinin tiim bilesenlerini amaca uygun bir sekilde &grenme

ortamlarina yansitabildim mi?
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« Ogretim siirecinde farkli 6grenme profillerine sahip 6grencilere ulasmak icin gesitli
ogretim yontemleri kullandim mi1? Ogrencilerin grenme siirecine katilimini tesvik ettim mi?

* Smif yonetiminde 6grenci davranislarini etkili bir sekilde yonettim mi? Pozitif ve
katilime1 bir siif ortami olusturdum mu?

* Degerlendirme ve geri bildirimde tanilayici, gelistirici (bigimlendirici) ve diizey
belirleyici yontemler arasinda denge sagladim mi? Zamaninda ve yapict geri bildirimde
bulundum mu? Degerlendirme sonuglarini 6gretim stirecimi planlamak i¢in kullandim mi1?

* Ders igerigini 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ve anlamli hale getirdim mi?

Bu yansitmadaki sorulara tek cevap veren 6gretmenler olmamali; okul idarecileri, yoneticiler
ve veliler gibi tiim paydaslar bu ve benzeri sorulari cevaplamalidir. Ogretim programinda her
iinite sonuna yerlestirilen karekodlar idari koridorlarimiza ve okul bahgesi kapilarina da
koyulmalidir. Velilerimizin, 6gretmenlerimiz konusunda ne kadar duyarli oldugu, ¢ocuklarini
ne kadar programin icerisinde tutabildikleri, oyun veya sosyal medya ekranlarinin karsisindan
ogrencilerini ne kadar uzaklagtirabildiklerini de onlar yansitsin mesela. Yine okul idarecilerimiz
ve diger iist diizey egitim yOneticilerimiz de yeteri kadar 6gretmen atadik mi, sinif igerisindeki
ogrenci sayimiz fazla mi, acaba biitiinciil yapida hazirlanan bu programda 6n goriilen 6grenme
ortamlar1 gelistirebildim mi, 6gretmen yetistirme programlarimiz ile bu program ortiigiiyor mu
gibi bazi sorulara cevap verip yansitmanin hazzindan edinsinler.

Acizane-Nacizane

Tim bu degerlendirmeler sonucunda bu kadar emek verilen bir programin bizlere
ulagtirirken bakanligin izledigi yolu hatali olarak tanimlayabilirim. Bir haftalik bir siirede tiim
programlarin biitiinclil bir yapida degerlendirilmesi miimkiin degildir. Ayrica kaynak
gosterimlerinin yapilmamasi da farkli bir soru isaretidir. Programi tek kelimeyle anlatmak i¢in
“zor” kelimesi yeterli olabilir. Uygulanmasi, algilanmasi, anlatilmasi, uygun ortamlar
olusturulmasi, yeterli sekilde hassasiyet gosterilmesi, verilen bagliklardan sorumlu 6gretmen
belirlenmesi ve degerlendirilmesi zor goriiniiyor.

Bunlarla birlikte gorev yaptigim kurumda yillardan beri misyon olarak belirledigimiz
ve son donemde slogan haline getirdigimiz “Akl1 Gelistiren, Ahlaki Giizellestiren” ifadesi bu
program i¢in de kullanilabilir. Niyet olarak sadece akademik basarinin degil; ayn1 zamanda
bireyi biitiinciil bir bakis acistyla erdemli insan haline getirme ¢abasi ¢ok degerli goriilmektedir.
Sistem okuryazarlifi, 6grenme yasantilar1 ve 6grenme kanitlart boliimleri bagimsiz olarak
diistintildiiglinde dogru tercih olarak goriiniiyor.

Ogretim programlarina bakildiginda 6gretmenlere her baslik altinda neler yapacaginin

tek tek anlatilmast belki 6gretmenin esnekligini azaltacaktir; ancak daha onceki programda
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bulunan énemli bir agig1 dolduracak ve programin uygulanmasina imkan saglayacaktir. Unite
basliginin altinda yer alan iliskiler, degerler, egilimler gibi bircok kisim &gretmenlerimiz
tarafindan uyarlanacaktir. MEB tarafindan hazirlanacak kitaplarin 6gretmenin tizerinde bulunan
agir uygulama yukiiniin alinmasi i¢in ¢ok iyi tasarlanmasi gerekmektedir. Bununla birlikte
kitaplar tiim bu kavramlari igerisinde barindiracaksa da ¢ok kalin kitaplar bizi beklemektedir.
Mevcut EBA igeriklerinin bu modelde atil kalmamasi i¢in yenilenmesi ve mevceut tiim igerigin
gozden gecirilerek gilincellenmesi gerekmektedir. Yine O0gretmenler tarafindan olusturulacak
ogrenme yasantilar raporlariin veya her 6grenciye ayri hazirlayacaklar: 6grenme kanitlarinin
takip edilebilmesi i¢in e-okulun uygun hale getirilmesi ya da farkli bir platformun
kazandirilmasi ihtiya¢ olarak goriilmektedir.

Ogretmenlerimizin ve okul idarecilerimizin bu programi uygulayabilmesi icin birgok
egitim ihtiyaci oldugunu da sdylemek miimkiin. Ancak egitimler OBA iizerinden sadece
videoyu ileri alma 6nlemiyle verilecekse zaman ve kaynak ayirmak da yersiz olacaktir. Ciinkii
videolardan ya da diiz anlatimla verilecek seminerlerden ziyade ziimreler seklinde atdlye
caligsmalarinin yer aldigi calistaylar diizenlenmeli, programin tiim detaylarinin anlasildigina
emin olunmalidir. Tiim egitim paydaslarini dahil edecek sekilde programin gorseller, videolar
gibi zihinlere oturmasi i¢in anlatilmasina ihtiya¢ oldugu da aciktur.

Bu denli koklii bir degisiklik yapilmadan 6nce pilot uygulamalarin gergeklestirilmesi ve
programda goriilen daginik yapilarin pilot uygulamalardan alinacak geri doniislerle diizeltilerek

programin uygulanmaya baslanmasi daha dogru olacaktir.
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2024-2025 EGITIM-OGRETIM YILI TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI
BRANS DEGERLENDIRME RAPORU

OKUL ONCESI DONEME AIT PROGRAMIN DEGERLENDIRILMESI

Okul 6ncesi doneme ait programa bakildiginda yeni kavramlarla birlikte, daha 6nceki
programlarda yer alan bazi kavramlarin adinin degistirildigi goriilmektedir. Eklenen veya

degisen bagliklar incelendiginde;

e Psikomotor ve 6z bakim becerileri birlestirilerek “Fiziksel Gelisim ve Saglik”

Kitap merkezi “Okuma ve Dinleme Merkezi”

Alan Gezisi yani Gezi Plan1 “Okul Dis1 Ogrenme”
Giinlik Egitim Akis1 “Giinliik Plan”

Aile katilimi “Aile ve Toplum Katilim1”

Uyarlama “Gelisime Uygun Uyarlama ve Ilkeler” olarak degistirildigi goriilmektedir.

Bu programda ilk defa karsilastigimiz kavramlar ise;

Yazi Farkindali1 ve Matematik Merkezi

Toplum Katilimi

Erken Okuryazarlik

Degerler

Gorsel okuma ve Gorsel Sunu

Teknolojik boyutta stem, kodlama, algoritma vb. kazanimlar

Akran zorbalig1 ve ilkyardim gibi seklinde belirlenmistir.

2024 Okul Oncesi Egitim Programinda bilissel boyutta kodlama, planlama yapma, elestirel
diisinme, algoritmik diisiinme, merak etme, tist biligsel beceri; dil boyutunda ses bilgisi, s6zel
Ozglin iirlin olusturma, yazi1 yazma becerileri; fiziksel gelisim ve saglik boyutunda motor
gelisim ve 6z bakim becerileri birlestirilerek iyi-kotii dokunus, nefes egzersizleri, ilk yardim,
saglikli olmak i¢in gerekenler, afetler; sosyal duygusal boyutta duygu ve davranislarini
yoneterek bas etme stratejileri, empati kurma, sosyal iliskiler kurma, yardim isteme, yardim
etme, Kisiler aras1 sorun ¢ézme, Siirdiiriilebilir yasam, geri doniistim, kendinin ve baskasinin
hakkin1 savunma, Sosyal davraniglarinin sonuglari, toplumun kok degerleri gibi yeni
kazanimlarin eklendigi saptanmistir. Ayrica Blok, Okuma ve Dinleme, Yazi Farkindalig,

Miizik, Sanat, Fen, Matematik, Dramatik Oyun merkezleri programda tanimlanmastir.
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ILKOKUL PROGRAMLARININ DEGERLENDIRILMES]|

TURKCE DERSI:

Bir onceki 6gretim programi, 4 yillik siiregte toplam 289 kazanima odaklanirken bu
programin 80 6grenme hedefine ve bu 6grenme hedeflerinin alt gdstergelerine odaklandigi
goriilmektedir. Bu dgretim programi da 6nceki 6gretim programlarinda oldugu gibi ilk okuma
yazma Ogretimi ve Tirkge Ogretimiyle ilgili kisimlari icermekte ve 8 zorunlu temadan
olusmaktadir. Ilk okuma yazma 6gretiminde Ses gruplar1 verilirken uygulamada yasanan
olumsuzluklar1 en aza indirmek amaciyla seslerin verilis sirasi degistirilmis. Ilk verilen
kelimelerin yakin ¢evreden verilmesi gerektigi fikri benimsenerek ilk olusturulan hece ve
kelimelerin "-an", "ana" ve "anne" olmasinin g¢ocugun yakin g¢evresinden Ornekler
verebilmesine imkan taniyacagi belirtilmistir. Anlamsiz hece-kelime olusumuna ve
ogrenilmeyen seslerden olusan gorsellere 6nceki programda oldugu gibi bu programda da yer

verilmemesi olumlu olarak degerlendirilmektedir.

Daha 6nceki programlarda ilk okuma yazma 6gretiminde dort ¢izgi, ii¢ araliktan olusan
1,3 santimetre genisliginde yazma alani kullanilmaktayken bu 6gretim programinda iki ¢izgi,
tek araliktan ve kesik ¢izgilerle iki esit pargaya ayrilan 1 santimetre genisliginde yazma alanina
gecilmistir. Bazi rakamlarin yazim yonlerinde degisiklik yapilmistir. Metinle etkilesim oncesi,
metinle etkilesim esnasi ve metinle etkilesim sonrasinda yapilanlar temelli bir model
olusturularak metinlerin islenisinde dort dil becerisinin edinimini 6ne ¢ikaran yaklasim

benimsenmistir.

Yeni miifredata gore Tiirkce dersinde okuma, okudugunu anlama, yazma becerileri
gelistirme konulari iizerinde daha ¢ok durulmustur. Ogrenciler, hem dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini edinirken hem de kavramsal, sosyal duygusal, okuryazarlik
becerilerini edinecek. Bunun yani sira "Erdem, Deger, Eylem" modeli ile biitiinlesik bir bicimde

degerler de yer almis goziikiiyor.

Cevrim i¢i okuma, yazma gibi dijital ortam unsurlarina O6zellikle yer verilerek
teknolojinin yasamin her alaninda etkin bir sekilde kullanildig1 bugiiniin diinyasinda ilkokul
diizeyinde de 6grencilerin dijital ortamlar1 dogru ve etkin kullanmalarini saglayacak etkinlikler
planlanmistir. Ogrenciler, hem dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
edinirken hem de kavramsal, sosyal duygusal, okuryazarlik becerilerini edinecektir. Olgme
degerlendirme yapilirken dort temel dil becerisi dikkate alinacak ve 6grenciye mutlaka doniit

verilecektir.
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Miifredatta yapilan degisiklerle 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarini karsilamak
adina icerik zenginlestirilmistir. Ogretim programlarinin icerik alaninda konu alanlari ile ilgili
genellemelere, ilkelere, anahtar kavramlara daha fazla yer verilmistir. Yeni miifredat,
ogrencilerin merak duygusunu, 6grenme istegini arttiracak ve derinlemesine Ogrenmeler
gerceklestirmelerine imkan saglayacak nitelikte olup Ogretmenlerin miifredat yetistirme

kaygisini azaltacak niteliktedir.
MATEMATIK DERSI:

Matematik dersine okuma yazma Ogrenimiyle es zamanli olarak baslangic yapilmasi
planlanarak matematigin korkulan degil sevilen, ezberlenen degil kesfedilen bir ders olmasina

hizmet etmesi amaglanmastir.

Yeni miifredatta yer verilen bes matematik alan becerisi, "matematiksel muhakeme™,

n.n

"matematiksel problem ¢6zme", "matematiksel temsil", "veri ile ¢alisma" ve "veriye dayali
karar verme", "matematiksel ara¢ ve teknoloji ile galisma" olarak ifade edilmektedir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli ¢ercevesinde yeni hazirlanan ilkokul matematik miifredatinda 6grenme
hedefleri; tahmin, zihinden islem ve prosediir seklinde devam eden, 6grencinin matematiksel
muhakeme giiciinii ve diisiinme becerilerini, 6gretme 6grenme uygulamalarin1 6ne ¢ikaran bir
asamayla verilmektedir. Daha onceki programlarda ayri ele alinan dort islemden, toplama
cikarma bir arada toplamsal durumu vermek; carpma ve bolme bir arada ¢arpimsal durumu
vermek i¢in iliskisel olarak verilmektedir. Mevcut 6gretim programinda sezgisel karsilastirma,
toplama ve c¢ikarma isleminden sonra verilitrken yeni Ogretim programinda sezgisel

karsilagtirma, dort islemden Once verilerek Ogrenenlerin dort islem becerileri ile alakali

ogrenme hedefleri arasinda koprii kurmalar1 saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Ogrencilerin birinci simfta gii¢liik yasamalar1 nedeniyle "kesirler, zaman, siv1 dlgme,
standart 6l¢me araglari ile islem siirecleri, takvim okuma" konular1 kaldirilarak ikinci siniftan
itibaren verilmeye baslanacaktir. Yeni O6gretim programinin 6grenme hedefleri, ilkokul
Ogrencilerinin geometrik diislince diizeylerinin gorsel diizeyde olmasi gozetilerek
hazirlanmistir. Bu kapsamda gelisimsel siire¢ dikkate alinarak parca-biitiin iligkisi 6n plana
cikarilmis ve Ogrencilere farkli nesne modelleri ile nesnelerin geometrisinin kavratilmasi
amaglanmustir. Dijital okuryazarlik ve oyuna yer verilmesi amaglanarak ders materyallerinin
zenginlesmesi amaglanmistir. Ogrencilerin derslerde iic boyutlu tasarimlara yer vermesi

planlanmustir.
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Olasilik konusu ¢ocuklarin bilissel ve duyussal ozellikleri dikkate alinarak basitten
karmasiga dogru ilkokul 4. siniftan itibaren verilmeye baslanacak olup ortaokuldaki olasilik

gerektiren igeriklere denk kesir ve giinliik yasamda karsilasilan olasilik durumlart eklenmistir.

HAYAT BiLGiSI DERSI:

Hayat Bilgisi dersinde genel olarak iinite adlar1 degistirilmis, ayrica Bilim Teknoloji ve
Sanat tinitesi isimli yeni bir linite eklenmistir. Var olan kazanimlarin bazilar1 yeni miifredata
gore birlestirilerek “Sagligim ve Giivenligim” gibi temalar olusturulmustur. “Bilim, Teknoloji
ve Sanat” iinitesi eklenerek bilim ve teknoloji ¢aginda olan insanliga bu gelismelerin nasil

katkida bulunabilecegi ortaya konulmaya caligilmistir.

Hazirlanan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na gére Ogrencilerden yakin
cevresindeki miize, cami, kale gibi tarihi mekanlari ziyaret etmeleri istenecek ve gezinin konusu
hakkinda uzman veya gorevli kisi de sinifa davet edilebilecektir. Ogrencilerin gezi-gdzlem
caligmasinda olusturdugu triinlerini sézel ya da gorsel olarak sunmasima yonelik calismalar
planlanabilecektir. Milli, dini bayramlar1 ve 6zel giinleri kutlamak i¢in smifinda etkinlikler

diizenlenirken olusturulan 6grenme merkezi kullanilabilecektir.
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ORTAOKUL PROGRAMLARININ DEGERLENDIRILMESI

TURKCE DERSI:

Bir onceki 2019 miifredatindaki kazanim sayilar1 ismi bu miifredatta degiserek

“6grenme ¢iktilar’” olmustur.

ONCEKIi PROGRAMDA YENi PROGRAMDA
SINIF YER ALAN KAZANIM YER ALAN KAZANIM
SAYILARI SAYILARI
5 69 100
6 68 100
7 76 103
8 76 103
TOPLAM 289 406

Gorildiugi gibi 117 6grenme ¢iktisi/kazanim sayisinda artis olmustur. Bununla birlikte
iinite sayis1 her smif diizeyinde 8 iken yeni miifredatta 6’ya diisiiriilmiistiir. Unite isimleri
degistirilmis olup, bazi konular tamamen ¢ikartilirken bazi konularin da smif diizeyinde yerleri

degistirilmistir.

Dil bilgisi/dil yapilar1 konularinda her sinif seviyesinde azalma goriilmiistiir. Ayrica bu

konularin ezberden uzak sadece okuduklarini anlamada ara¢ olarak kullanmalari
hedeflenmistir. Bu ylizden bu dil yapilarinin 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil
edilmeyecegi ifade edilmistir. Bu yaklasimla 6niimiizdeki yillarda kitap okumanin 6nemi bir

kez daha one ¢ikarilmistir.

Dil becerisini gelistirebilmek igin iiretim at6lyesi uygulama esaslar1 da belirlenerek bir sinif
seviyesinde islenen her temanin sonunda konusma ve yazma atdlyesi olmak lizere iki atdlye
caligmasi yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin gelisimine katki saglayacagini
diistindiigiimiiz, dinleme ve izleme atolyeleri de bazi sinif seviyelerine eklenmistir. Yazi ve

konusma tiirleri de dijital ortamdan yaralanarak 6grencilere uygulamali olarak 6gretilecektir.

Her 6grencinin sene baginda okuma, dinleme, konusma ve yazma 6lgiimleri yapilarak
mevcut durumun belirlenmesi saglanacaktir. Ogrencinin gelisimi takip edilerek kademeli
olarak bir artig olup olmadig1 saptanarak uygulanan 6lgeklerle portfolyo dosyasina iglenmesi

beklenmektedir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazili sinavin disinda ayr1 ayr1 her 6grenciye dinleme
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ve konusma sinavlart yapmasi ayrica bu 6lgeklerin her 6grenci i¢in hazirlanmasi ¢ok mesakkatli

olacak ve zaman alacaktir.

Degisen 5.smif konular1 asagidaki tabloda verilmistir.

CIKAN KONULAR

EKLENEN KONULAR

Ses bilgisi

Isim ve fiil farki

Ek- kok bilgisi

Isimler (Onceki miifredatta 6. sif
kazanimiydi.)

Noktalama isaretlerinden yay ayrag, ii¢
nokta, egik ¢izgi, iki nokta, tirnak isareti,
kisa ¢izgi, noktali virgiil ve kdseli ayrag

Sifatlar (Onceki miifredatta 6. siif
kazanimiydi.)

Metin tiirii olarak deneme, fikra, makale,
sOylesi (sohbet)

Zamirler (Onceki miifredatta 6. siif
kazanimiydi.)

de, ki, mi ’nin yazimi, kisaltmalarin yazimi

Karsilastirma, Benzerlik, Ozetleme islevli
s0z varliklari/ dil yapilar: (Yeni bir
kazanim)

Birlesik ve ayr1 yazilan kelimeler

Diisiinceyi gelistirme yollar1 (tanik gosterme
ve sayisal verilerden yararlanma harig)

Anlatim bi¢imi (betimleme, tanitma,
Oykiileme)

SOz sanat1 olarak konusturma

Metin tiirleri; biyografi, otobiyografi,
giinliik, form, gezi yazisi, hiper metin,
fragman, rOportaj

Kisilestirme ve benzetme s6z sanatlar1 konusuyla birlikte yazim kurallarindan biiyiik

harflerin kullanimu ile sayilarin yazimi ve noktalama isaretlerinden; nokta, soru isareti, iinlem,

virgiil, uzun ¢izgi ile kesme isareti igerigi degismemistir.

Degisen 6.smif konular1 agagidaki tabloda verilmistir.

CIKAN KONULAR EKLENEN KONULAR
Ses bilgisi (Onceki miifredatta 5. simif
Isimler kazanimiydi.) Bu konuya kaynastirma
harfleri yardimci tinsiizler eklendi.
Zamirler Ozne yiiklem uyumu (Onceki miifredatta
anlatim bozuklugu 8. sinif konusu)
Sebep, amag, sart, zitlik, olumsuzluk,
karsilastirma, benzerlik islevli s6z
Sifatlar

varliklari/dil yapilar1 ( Eski miifredatta

climlede anlam iliskisi konusu)
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Edat, Baglag, Unlemler

Anlatim bigimi olarak betimleme, tanitma,
Oykiileme, agiklama

Tamlamalar

S0z sanat1 abartma

Cekim eklerinin islevleri

Siir bilgisi — dl¢ii

Sozciik yapisi

Metin tiirleri; biyografi, otobiyografi, blog,
dilekge, giinliik, form, hiper metin, fragman,
roportaj

Siirde kafiye, redif

de, ki, mi’ nin yazimi, kisaltmalarin yazimi

Metin tiirii olarak deneme, fikra, makale,
sOylesi (sohbet)

Nokta, soru igareti, iinlem, virgiil, uzun ¢izgi
ve kesme isareti, lic nokta, tirnak isareti,
noktali virgiil, yay ayrag, koseli ayrag, tek
tirnak isareti, egik ¢izgi, ters egik ¢izgi,
denden isareti, iki nokta ve kisa ¢izgi

S6z sanatlarindan kisilestirme, konusturma, benzetme, abartma ve karsitlik igerikleri

degismemistir.

Degisen 7.smif konular1 agagidaki tabloda verilmistir.

CIKAN KONULAR

EKLENEN KONULAR

Fiillerin anlam o6zellikleri

Cekim Ekleri (Isim ve fiil ¢ekim ekleri) Isim
¢ekim ekleri 6nceden 6. sinif
miifredatindaydi.

Zaman (anlam) kaymasi

Zatlik, sinirlama, istek, olumsuzluk islevli
s0z varliklari/ dil yapilar

Ek- fiil

Anlatim bi¢imi yerine paragraf tlirii kavrami

Fiilde yap1

Sebep-sonug, ikna boliimleri

Anlama dayali anlatim bozuklugu

Metin tiirleri; form, hiper metin, fragman,
roportaj

Haber kipler, ek olarak kavramsal
verilmeyecek. Dilek kipleri ayni sekilde
kaldi.

Haber kipleri climledeki anlamina, iglevine
gore sezdirilerek ogretilecek.

Metin tiirleri; dilekge, giinliik, makale,
mektup

Nokta, soru isareti, inlem, virgiil, uzun ¢izgi
ve kesme isareti, ii¢ nokta, tirnak isareti,
noktal1 virgiil, yay ayrac, koseli ayrac, tek
tirnak isareti, egik cizgi, ters egik ¢izgi,
denden isareti, iki nokta ve kisa ¢izgi

Pekistirmeli kelimeler ve ikilemeler

Zarflar, fiil ¢ekim ekleri ve dilek kipleri ayn1 sekilde kalmis ayrica s6z sanatlarindan

kigilestirme, konusturma, benzetme, abartma ve karsitlik icerikleri degismemistir.
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Degisen 8.smif konular1 asagidaki tabloda verilmistir.

CIKAN KONULAR EKLENEN KONULAR
Cilimlenin 6geleri Bir adin yerine tercih edilen s6z varliginin/
dil yapilarinin art ve 6n gonderim islevlerini
belirleme (Zamir konusunun bu kazanimi 8.
siifa birakilmais.)

Fiilde cat1 (Sadece “nesnesine gore fiiller” Tahminde bulunma islevli s6z varliklari/dil

kismi ¢ikarildi) yapilari

Ciimle tiirleri Anlatim bi¢imi yerine paragraf tiirii kavrami
(isim degismis)

Yapiya dayal1 anlatim bozuklugu Sebep-sonug, ikna boliimleri

Metin tiirleri; dilekge, giinliik, mektup Metin tiirleri; form, hiper metin, fragman,
rOportaj

Nokta, soru isareti, linlem, virgiil, uzun ¢izgi
ve kesme isareti, ii¢ nokta, tirnak isareti,
noktali virgiil, yay ayrag, kdseli ayrag, tek
tirnak isareti, egik cizgi, ters egik ¢izgi,
denden isareti, iki nokta ve kisa ¢izgi

5,6 ve 7°de islenen tiim yazim kurallar1

Fiilimsi kazanimi, 6znesine gore fiil ¢atilar1 ayn1 kalmis ayrica tiim siif diizeylerinde
islenen yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinden 6grenciler sorumlu tutulmustur. Soz

sanatlarindan kisilestirme, konusturma, benzetme, abartma ve karsitlik icerikleri degismemistir.

Metin tiirleri bazi smif seviyelerinde degismis, yeni metin tiirleri eklenmistir. Metin
tirlerinde daha 6nceki programlarda yer almayan "hiper metin, infografik, grafik simge, vlog,
ilk gosterim filmi (fragman), belgesel, dijital 6yki" gibi tlirler dahil edildigi goriilmiistiir. Bu
alanlarda kaygilarla birlikte denetimin ¢ok dikkatli yapilmasi halinde faydali olacagi

diistiniilmektedir

Yazim kurallarinda en ¢ok kafa karistiran yer ve birlesik sozciiklerin yazimi konularinin tiim
sinif kademelerinden kaldirilmast isabetli olmustur. Ayrica noktalama isaretleri 5 ve 6. siifa
serpistirilmis, 7 ve 8’de tekrar edilmesi gerektigi belirtilmistir. Noktalama isaretlerinin 5 ve 6
diye iki sinifa gore boliinmesi de isabetli olmustur. 5, 6, 7 ve 8 sinif diizeyinde s6zciikte anlam,

climlede anlam ve paragrafta anlam bir biitiin olarak islenmektedir.

Sozciikte anlam konusu olarak “Deyim ve Atasozi” ve “Mecaz ve Gergek Anlam” her
kademede devam etmektedir. Daha once kaldirilan “Yan Anlam” ifadesi tekrar getirilerek
“Terim Anlam” kaldirilmistir. Es anlam, zit anlam, es sesli anlam, ikilemeler ve pekistirmeler

devam etmektedir.
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Ciimlede anlam igerisinde; 6znellik ve nesnellik, karsilastirma ve benzetme boliimleri
devam etmektedir. Agik ifade, ortiik ifade, derin anlam bolimleri yeni kavramlar olarak

verilmistir. Gegis ve baglanti ifadeleri bolimii ise devam etmektedir.

Parcada anlamda konusunda; paragrafta yapi, ana diisiince, yardimci diisiince, ana
duygu, konu ve baglik boliimleri devam etmektedir. Diisiinceyi gelistirme yollar1 5. smiftan
itibaren miifredata eklenmistir. S6zel mantik, grafik-tablo yorumlama, gorsel okuma, akil
yuriitme boliimleri tim simif seviyelerinde aymi sekilde devam etmektedir. Bu miifredatin
sagliklh bir sekilde uygulanmasi i¢in her kademede uygun 6l¢me araglariyla dlgiilmesi elzem

goriilmektedir.

Sonug¢ olarak; programin gelismis iilkelerde uygulanan sistemden derlenerek
hazirlandigr diistiniilmekte, karmasik bir yapiya sahip ve cevap bekleyen sorular
barindirmaktadir. Oysa hedeflenen mertebeye ulagsmak i¢in daha gergekei bir yaklagimin olmasi
gerekmektedir. Ciinkii su an gorev yapan 6gretmenlerin yetistirilme tarzlari, 6gretim metotlari
ve ¢ocuklarin hazir bulunusluklar1 agisindan agir bir program olarak degerlendirilmektedir.
Teorik olarak oldukga iyi goriinse de Onceki degisen miifredatlarda karsilasilan; sahada
uygulama zorlugu, gercek sorunlardan ve sahadan uzakta olmasi programin hedeflerine
ulagsmasini zorlastirabilir. Programin islevsel hale gelmesi igin taslak programin en az bir ay
daha askida kalmasi ve bu zaman zarfi icerisinde bakanligin gelen oneri ve elestirileri ¢ok iyi
analiz ederek diizenleme yapmasi gerekmektedir. Programin ozellikle de iiriin ¢iktilari igin
Ogretmen Kilavuz Kitab1 hazirlamasi bir gereklilik olarak goriilmektedir. Program, toplumun
ihtiyaglar1 6ncelenerek sahada kolay uygulanacak hale getirilmeli, kavram kargasasindan uzak

ve var olan yapiy1 da gz 6niinde bulundurarak uygulamaya konulmalidir.
MATEMATIK DERSI:

Matematik dersi Ogrencilerin biiylik cogunlugu tarafindan zor bulunan bir derstir.
Matematik dersine karsi olusmus bu algiya ragmen yillardir siiregelen miifredatin karmasik ve
yogun hali biz matematik 6gretmenlerini daha da zor durumda birakmistir. Yeni programin
ogrencinin dersi ezberlemeye degil 6grenmeye hazirlandigi bir model olarak tasarlanmasi bizi
heyecanlandirmistir. Dersi “zor” koltuguna oturtan baglica etkenlerden biri de analitik diiglinme

ve beceriye mecbur olan bir dersin ezberletilmeye zorlanmasidir.

Sistemde yer verilen temalar 5. ve 6. Siniflarda, “Sayilar ve Nicelikler”, “Islemlerle

Cebirsel Diisiinme”, “Geometrik Sekiller”, “Geometrik Nicelikler”, “Istatistiksel Arastirma

27



Stireci” ve “Veriden Olasiliga” olmustur. 7. Ve 8. Siniflarda bunlara ek olarak “Doniistim”
temasi yer almaktadir. Gilinliik yasamin i¢inde her zaman ihtiya¢ duydugumuz seylerden biri
analitik diislinmedir. “Matematik giinliik hayatimizda ne ise yarayacak?” diyen bir 6grenciye
“Hayatin boyunca kullanacagin, islerini kolaylastiracak bir diisiince tarzina sahip olacaksin.”
cevabini artik verebilecegimiz bir miifredata kavustugumuzu diisinmekteyiz. Dijital
okuryazarligin da 6n plana ¢ikartildig: ve teknolojiyle siki bir bag kurmay1 hedefleyen bu yeni

program umut vaat etmektedir.

Yeni miifredatta one ¢ikarilan becerilerin 6zellikle LGS basarisinda biiyiik rol oynadagi
disiinilmektedir. Her temaya 5 ders saati kadar siire verilen yeni miifredatin LGS basarisinda
da biiyiik olgiide etkili olacagina inanmaktayiz. Ogrenciye balik vermeyi degil balik tutmayi
ogretmeyi hedefleyen bir sistem olacagi asikardir. Olgme ve degerlendirmede dgrencilerin ilgi
alanlarina uygun, yakin cevrelerinde karsilasabilecekleri ve her seyden Onemlisi cevabina
ezberleyerek degil kendilerinin ulasabilecegi bir sistem hedeflenmektedir. Ogrenciyi

yargilamadan motive eden geri bildirimler verilmesi de sistemde yer almaktadir.
FEN BILIMLERI DERSI:

Yeni tasarlanan programda, Ogrencilerin karsilastigi problemleri fark edebilmesi,
kararlar vermesi ve hayata yonelik faaliyetlerini bu kararlar baglaminda diizenlemesine yonelik
deneyim kazanmalar1 temel alinmaktadir. Bu deneyimleri kazandirmak i¢in fen 6gretimi
stirecinde 6grencilerin giinliik hayattaki olaylar1 ve olgular1 fen kavramlariyla anlamlandirirken

bilimsel becerileri uygun ve etkili bir sekilde kullanmalar1 hedeflenmektedir.

Ogrencilerden bilimsel arastirma siireclerini yiiriitebilme ve degerlendirebilme, elde
edilen kanitlar1 analiz edebilme, yorumlayabilme ve sonucglar1 farkli gosterim bicimleri ile
temsil edebilme becerisine sahip olmalari i¢in yeni miifredatta farkl fen bilimleri alan becerileri

tanimlanmaktadir.

Fen Bilimleri dersinde iinite sayisinda bir degisiklik olmayip isimleri degistirilmis ve
icerik zenginlestirilmistir. Daha ¢ok 6grenci odakli, 6grencinin aktif rol aldig1 deney, gozlem
ve yaparak dgrenme modeli esas alinmigtir. Onceki miifredatta da yer alan “Gezegenimiz
Diinya” tnitesi gibi ¢ocuklarin gezegenleri ve diinyamizi tanimasi amaglanmasina ragmen
soyut kavramlar 6ne ¢iktig1 i¢in kavrama agisindan zorluklar yasanmaktayken yeni miifredata
gore daha cok Ogrenci temelli, kazanimlarin 6grencilerin kolay kavramasina yonelik daha

somut kavramlar {izerinden gerceklestigi gdzlemlenmistir.
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Yaptigimiz incelemeler sonucunda programimizda yer alan durumlar asagida

sunulmustur:

5. Siniflar 1. Unite “Giines, Diinya ve Ay” iinitesinin “Gékyiiziindeki Komsularimiz ve
Biz” seklinde isimlendirilmesinde goriilecegi gibi bazi konularda sadece isim
degisikligi yapilarak icerik ayni birakilmgtir.

6. Smiflarda bulunan viicudumuzdaki sistemler konusunun bir kismi ikinci iinitede bir
kismu ise altinc iinitede ele alinmustir. Onceki programda viicudumuzdaki sistemler ve
saglig1 diye kopuk sekilde araya farkli tiniteler alinarak hazirlanan konu igerigi burada
bir biitlinliik saglamak amaciyla 7. Siniflara tasinmis ve birlestirilmistir. Ancak destek
ve hareket sistemini 5. Siniflara alarak baska bir kopukluga sebep olunmustur.

6. Siniflarin programinda sadelestirmeye gidildigi goriilmektedir.

8. Simiflarda bulunan basing {initesi kaldirilarak matematiksel islemler azaltilmistir.

Somut olan veya ¢ok matematiksel i¢erikleri olmayan konular tercih edilmistir.

SOSYAL BIiLGILER DERSI:

Sosyal Bilgiler dersinde 6nceki programda yer alan tinite sayisi isimlerinde degisiklikler

yapilarak yediden altrya diisiiriilmiistiir. Onceki programda yer alan;

“Birey ve Toplum” iinitesi “Birlikte Yasamak™

“Insanlar Yerler ve Cevreler” iinitesi “Evimiz Diinya”

“Ortak Mirasimiz Kiiltlir ve Miras” iinitesi “Yagsayan Demokrasimiz Etkin Vatandaslik™
“Uretim, Dagitim Tiiketim” iinitesi “Hayatimizdaki Ekonomi”

“Bilim ve Teknoloji” tinitesi “Teknoloji ve Sosyal Bilimler” olarak isimlendirilerek

igerikleri benzer sekilde birakilmistir.

Bazi1 6grenme ciktilari verilis siras1 degistirilerek farkli siif seviyelerine alinmistir. Onceki

programda yer alan son tinitedeki konular diger 6grenme alanlar1 arasina serpistirilmistir. 6.

smiflarda “Ortak Mirasimiz” tinitesinde Orta Asya ifadesi yerine “Tiirkistan™ ifadesi tercih

edilmistir. Onceki programda 6. Siniflardaki tarih konulari ile 7. Siniflarda Osmanli Devleti

konular1 bizce hatali bir kararla sadelestirilmistir. Son déonemde savunma sanayisinde yapilan

yerli ve milli galigmalar programa eklenmistir. Bir 6lgme degerlendirme araci olarak

performans gorevi hazirlama yeniden uygulamaya konulmustur.
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Ogrenme Ciktilarin1 somutlastirmak, materyal olarak zenginlestirmek, dijitallestirmek, ve
Ogrenciyi daha aktif hale getirmek amacglanmis olsa da programda siirekli olarak koklii

degisiklik yapmak elde edilen kazanim ve tecriibelere bir sekteye ugratmaktadir.
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISi DERSI

Yeni programm temel iddialarindan biri sadeliktir. Unitelerin sadelestirilmesi
planlanirken herhangi bir sadelesme gdézlemlenmeyip, dgrencilerin sinif diizeyine uymayan
kelime ve kavramlar konulmustur. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in ¢ok énemli bir konu

olan namaz konusu sadece 5. siiflarda islenip sonrasi i¢in bahsedilmemektedir.

Uniteler ve konular kendi iginde ya da smiflar arasinda yer degistirmis, baz iiniteler ise
konular halinde yeni lnitelere paylastirilmistir. 4. simif konular1 hafifletilirken, 5. Simif
konularinin igerigi yogun bir halde sunulmaktadir. 6. Siniflarda iiniteler aras1 yer degisikligi
yapilirken, 7. Smiflar tam bir kesmekes olusturmus. 7. Sinif programina mevcut programda 8.
Siiflarda var olan ve yine anlasilmasi, kavranmasi zor olan ‘Kader inanc1’ eklenerek daha da
zorlastirilmistir. Kader inanci ve mezhepler konularinin gerek anlasilmasi gerek anlatilmasi
oldukca karisik ve zorlayici oldugu diisiiniildiigiinden ortaokul miifredatindan ¢ikarilmasi daha

uygun olacaktir. Uniteler aras1 degisiklik dzetle su sekildedir;

e 4. Smiflarda Allah ve Peygamber sevgisi temali iki yeni iinite eklenip, Islam’in ve
imanin sartlar1 gibi temel sayilacak konular kaldirilmistir. Temizlik tinitesi yerine daha
kapsamli sayilabilecek, “Ahlaki Degerler” tinitesi getirilmis temizlik konusu da burada
ayrica ele alinmustir.

e 5. Simiflarda Namaz iinitesi getirilip, heniiz ortaokulun baginda 6grencilere aliskanlik
kazandirabilecek namaz bilgisinin verilmesi giizel diisiiniilmiis ancak 6. siniflarda da
tekrarlanmasi iyi olabilecek bir tinite ¢ikarilmistir.

e o6.Smiflarda sadelesmeye gidilip, her sene agir olan konular bir nebze olsun

hafifletilmistir.

Miifredat degisikligi, ogretmenler ve Ogrenciler agisindan gercekei bakis agisiyla
degistirilmedikc¢e hicbir yarar saglamamaktadir. Buna bagli olarak yeni program Din ve
Degerlerle ilgili derslerin miifredatinda koklii degisiklikler getirmedigi gibi miifredati daha
karmagik bir hale getirmistir. Ogrencilerin ahlaki degerler ve 6grenme becerisi agisindan
degerlendirilmesi gerektigini diislindiigiim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in hem gereksiz

hem de detayli anlatilmadiginda hicbir anlam ifade etmeyen bir¢ok ayrint1 yer aliyor.
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LISE PROGRAMLARININ DEGERLENDIRILMESI

TURK DiLi VE EDEBiYATI DERSI:

Edebiyat, bir neslin diger nesne birakacagi en biiylik mirastir. Bu miras sayesinde milletin
ruhu, hayata bakisit ve toplumsal hafizasi canli kalacaktir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde

yapilan miifredat degisikligi edebiyat iklimini hissettirmeye ve zevkini tattirmakta nakistir.

Tiir bazli ve sarmal modelde islenen Tiirk Dili ve Edebiyati dersi gerek 6gretmeni ve
gerekse Ogrenciye zorlamaktadir. Donemlere ait belirli kavramlar veya sanatcilar verilmis
ancak donemi hazirlayan kosullar, donemin zihniyeti ve sosyal dokusu verilmeden anlatilan
konular biitiinciil bir anlatim1 saglamaya muktedir degildir. Doneme ait siir, hikaye, roman veya
benzeri tiirler sanatgiyla iliskilendirilerek verilirse edebiyatin tarihsel siire¢ icindeki gelisimi ve
diger bilimlerle iliskisi anlamini bulmus olacaktir. Yayinlanan miifredatta konularin “nasil”
anlatilacag etrafi verilmis ancak hangi konularin anlatilacagi ve konularin siralamasi hakkinda

yeterli bir bilgilendirme yapilmamastir.

Tarih nasil ki kesintisiz bir akint1 halinde ise edebiyat da kesintisiz bir seyir halinde
devam etmektedir. Bu baglamda gerek dil ve anlatim dersi konular1 gerek edebiyat dersinin
konular1 hak ettigi diizen iizerine verilmemis daginik bir halde ele alinmistir. Cogu yerde:
“Cumhuriyet donemine yakin bir siir...” “Cumhuriyet donemine yakin bir hikaye...” ifadesi
gecmektedir ki bu ifade ¢ok genis anlamlar icermekte ve bir donem belirtmemektedir. Bir esere

veya yazara yonelik yapilan bilgilendirmenin yetersizligi biiyiik bir muallaklik olugturmaktadir.

Ne sanat¢1 doneminden ayr1 ne de donem sanatgisindan bagimsiz diisiintilebilir. Tiire
bagli ve sarmal modelde uygulanan bir edebiyat egitiminde donemsel olarak siirekli bir ileri
gidis ve geri gelisler edebiyat dersinin Ogrenilmesini ve sevilmesini engellemeye yetip

artmaktadir.

MATEMATIK DERSI:

Milli Egitim miifredatinin basta Tiirkge olmak iizere Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
degerlerini koruma, kollama ve yasatma iizerine insa edilmesini matematik¢iler olarak
onemsemekteyiz. Yeni miifredatta Tiirkgemizin etkili kullanilmasina yonelik becerilerin
kazandirilmasinin tiim derslerin ortak hedefi haline getirilmesi 6nemli olup dilini konusamayan,
konusulani anlamakta zorlanan ve metinleri yorumlayamayan yeni nesil ileride kendine ait bir
deger tlretemeyecektir. Ayrica bilgi okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik,
finansal okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, vatandaslik okuryazarlig1 ve veri okuryazarligi gibi
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becerilerin yeni miifredatta One c¢ikarilmasi yasadigimiz caga uyum agisindan istenen
hedeflerdir. PISA TIMSS gibi smavlarda Tiirkiye’nin okudugunu anlama profilini iist seviyeye
cikarabilir. Milli Egitimin temel amaci muhakkak iyi insan yetistirmektir. Bunu yaparken
milletinin degerlerine bagli, evrensel degerleri onemsemis nesiller yetistirmek amaglanir. Yeni
miifredatta kullanilan dilden miifredatin zihinsel kodlarin1 gérmek miimkiin. Erdem kamil
insan, ruh beden iligkisi, degerler, huzurlu insan, huzurlu aile kavramlarina sik¢a vurgu
yapilmasi 6ziinde istenen durumdur. Ancak bu 6zelliklerin kazandirilmasinda ortak metinde
paydaslarin yansitic1 siireglere dahil edilecegi belirtilmektedir. Bu paydaslar belirlenirken

egitim dist kisi ve kurumlar degil egitimin i¢inden olanlar tercih edilmelidir.

Hazirlanan yeni miifredatta uygulama alani olan ders kitaplar1 belirlenen hedef
davraniglarin 6grencilere kazandirilmasi anlaminda 6nemli bir konuma sahiptir. Dolayisiyla
kitap hazirlama komisyonlar1 segilirken ortak akla gore hareket edilmelidir. Kitaplarda sorunlu
alanlarda ifadeler bulunmamasina, ideolojik veya siyasi ¢agrisim yaptiran igeriklere yer

verilmemesine dikkat edilmelidir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan kamuoyunun goriisiine sunulan ve "Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli' ad1 verilen yeni miifredat taslaginda, matematikte bir dizi degisiklik

ongoriiliiyor. Sadelestirilen miifredatta matematik dersinde yer alan bazi1 degisiklikler soyle:

e Ogrenciler icin islemsel yiikii fazla olan, anlamli 6grenmelere hizmet etmeyen ve
programin genel amaglar1 dogrultusunda ortadgretim diizeyinde ihtiya¢ duyulmayan
icerikler gozden gegirildi, bazilar1 ¢ikarilarak yerine yenileri eklendi. Bu baglamda,
matematik ve algoritma-bilisim iligkisi ilk defa bu programda, matematik 6grenme ve
Ogretme siireclerine hizmet edecek sekilde kurgulandi.

e Istatistik konular1 "veri ile calisma ve veriye dayali karar verme becerisi" baglaminda
yeniden ele alind1 ve programdaki yeri 6nemli oranda artirildi.

e Sayilar, cebir ve fonksiyonlarla ilgili konular, fonksiyonlar merkeze alinarak yeniden
tasarlandi. Disiplinler arast baglamda fonksiyonlarin degisimleri inceleme ve problem
¢ozme aract olma boyutlar1 6n planda tutuldu.

e Soyut, sembolik ve iglem odakli bir sekilde ele alinan kiimeler ve mantik konular1 diger
konulara entegre edilerek yeniden yapilandirildi.

e Geometride ara¢ ve teknoloji kullanimi 6ne ¢ikarildi, muhakeme ve problem ¢dzme

temelli dinamik bir geometri 6gretimi hedeflendi.
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e Mevcut haliyle bir hesaplama aracindan 6teye gegmeyen oldukga sinirli ve islem odakli
sekilde sunulan integral kavramia yer verilmedi, degisimin matematiginin temel
araclar1 olarak limit ve tiirev konular1 daha kapsamli sekilde ele alindi. Tiirevle ilgili
yorum ve ¢ikarimlara problem ¢dzme odakli bir yaklasimla yer verildi.

e Integral kavrammin programlardaki yeri siiregelen revizyon calismalar1 ile dnemli
oranda daraltilmistt ve mevcut haliyle anlamli bir 6grenme gerceklesmedigi ve diger
ortadgretim derslerinde de integral kavramiin kullanilmadigr goriildi. Lisede,
halihazirda oldukca sinirli ve islem odakli sekilde sunulan integral kavramina yer

verilmedi, limit ve tiirev kavramlar1 daha kapsamli sekilde ele alinda.

Yeni miifredata gére konu dagilimi sinif diizeyine gore asagidaki tabloda verilmistir.

9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF
Tam bdlen sayisi . . ..
Sayilar EBOB- EKOK Trigonometri 1 Diziler
Dogrusal )
fonksiyonlar ve Fonksiyonlar Ustel ve logaritma Polinomlar
mutlak deger 1(bileskeye kadar) fonksiyonu
fonksiyonlari
Birinci dereceden Savma permiitasvon
denklem ve yma pe Y Fonksiyon2 Limit
e 1 kombinasyon
esitsizlikler
Problemler Ucgende alan ve Cokgenler Tiirev
yardimc1 elemanlar
- Dik tiggende
Uggende agilar ve trigonometri siniis Dortgenler Cember ve daire

ac1 kenar bagintilar - i
cosinis teoremleri

Doniistimler eslik

o - ‘ Veri analizi ve
benzerlik pisagor ve | Analitik geometri Tl analtizi v

sklid istatistik
Kati cisimler Istatistik
Veri analizi Kosullu olasilik
Deneysel ve teorik
olasilik

2018 ortadgretim matematik miifredatinda mantik konusu 9. sinifta ele alinirken, ders
cercevesinde sozel ve sayisal mantik konulari isleniyordu. Yeni programda mantik konusu
hazirlhik smifina alimirken, sayisal mantigin  ¢ikarildigr  goriildi. Matematigin temel
konularindan olan kiimeler konusunun da sadelestirildigi goriildii. 2018 miifredat: kapsaminda
kiimeler 9. sinifta ayr1 bir {linite olarak gosterilirken, 9. siniftaki “Denklemler ve Esitsizlik”

bolimii ile 11. simiftaki “Sayilar” boliimiiniin igeriginde “sayr kiimeleri” kapsaminda
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gosteriliyordu. Bakanlik, yeni miifredatta kiimeler ve mantiga iligkin, “Mantik ve kiimeler
baglaminda ise kosulan temel kavram ve islemlere, matematigin yalin, tutarli ve ihtimamli dilini
ve yontemlerini yansitacak sekilde bu temalar icindeki c¢alismalarda yer verilmistir”
aciklamasinda bulundu. Bu kapsamda yeni miifredatta kiimelerin de ayr1 bir iinite olarak degil,
sayilar boliimiiniin i¢inde “say1 kiimeleri” konusu olarak islenmesi kararlagtirildi. Tiirev ve
limitin, integral ele alinmadan anlatilmasi matematigin mantigina aykiri. Universitede bu
konular birbiriyle baglantili anlatilirken, lise diizeyinde integralin ¢ikarilarak anlatilmasina bir
matematikc¢i nasil onay verebilir? Matematik miifredati %35 sadelestirilmis. Anadolu-Fen
Liseleri o kadar siradanlasti ki, vasatta Ogrenciler birlestirildi. Akademik diizeyi yiiksek,
ogrenme hakki elinden alindi. Egitim sistemini 6nceligi miifredat: sadelestirmek degil, 6grenci

seviyesine uygun mesleki egitim olusturmak olmalidir.

FiZIK DERSI:

Taslag1 inceledigimizde {initelerde eskiden ve su anda kullanilan miifredatta konular
arasinda meydana gelen konu daginikliklart giderilmistir. Bu durumun 6grenmeyi daha kolay
hale getirecegi diisiiniilmekte ve ziimremiz adina olumlu bir gelisme olarak goriilmektedir.

Yapilan incelemeler sonrasinda asagidaki hususlar 6nemli goriilmektedir:

e 12.simiflarda atom ve atom alt1 pargaciklar ve 9.simiflarda maddelerin genlesmesi

konularinin ¢ikarilmasinin 6grenmeyi ve konu biitiinliigiinii olumsuz etkileyecektir.

e Fizik dersi saatlerinin miifredatta belirtilen konularin rahat 6gretilebilmesi laboratuvar

kullanim1 ve uygulama agisindan artirilmasi gerektigini diisinmekteyiz.

e Milli Egitim Bakanlig1 ders kitap igeriklerindeki gorsel ve iceriklerin mizanpajlarinin

daha sade ve karmasikliktan arindirilmasi gerektigini diistinmekteyiz.

e Ders kitap iceriklerindeki 6rnek soru sayilari artirilmali ve giinliik hayatimizdan

orneklemeler yapilmalidir.

e Ders Kitaplarinda teknolojik gorsellerin daha fazla kullanilmasimin 6grenmeyi daha

kolaylagtiracagini diisiinmekteyiz.

e Ogrencilerin teorik olarak smifta dgrendikleri bilgilerin gergek hayatta karsiliklarinim
goriilmesi amaciyla bilim merkezleri-sanayi  kuruluslari-iiniversite = ARGE
merkezlerinin ziyaret edilecek olmast ve EBA iceriklerinin videolarla desteklenmesi

dersimiz adina olumlu bir gelismedir.
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KiMYA DERSI:

Tiirkiye'ye yiizyilin Maarif miifredat modeli olarak her bir dersin miifredata yonelik
degisikleri bizlere sunuldu, bizler de acizane 25 yillik 6gretmenlik deneyimimizle goriislerimizi
belirtmek istedik. Ancak 2008 yilinda kimya 12. sinif konularina “elementler kimyas1” diye bir
tinite eklenmis ve 75 sayfalik bir konudan sadece bir soru ¢ikacagi ifade edilmisti. Kimya
komisyonundan bir hocamiz bize seminer verirken itiraz ettigimizde “Eger uygun olmadigina
karar verirsek kaldiririz.” demis, kisa siire sonra ise tinite kaldirilmisti. Bizler istiyoruz ki ortak

bir noktada bulusalim giizel kisimlar miifredatimizda olsun.
Yeni programin kimya dersini sinif seviyelerine gore degerlendirdigimizde;

e 9. siniftaki konulardan eksik olan modern atom teorisi kism1 ve orbital kavraminin
“tekrar” getirilmesi isabetli goriilmekte Ogrencilerin A gruplar1 ile B gruplarini
taniyabilmeleri olumlu olarak degerlendirilmektedir. “Nano teknolojiyi, niikleer enerji
ve gelecek nesiller” kavramlari ile 6grencinin enerji verimliligi ve ¢evre bilincini 9.
smifta 6greniyor olmasi iyi diistiniilmiistiir.

e 9. sinif miifredatimizda yiizey gerilimi odezyon-kohezyon konular1 hakkinda negatif
olarak goriis belirtilebilir. Fizik dersinde uzunca anlatilirken tekrar kimya dersinin
konularina girmesine gerek yoktu.

e 10. smf mifredatinda 11. smiftaki benzer konularin 10. smif derecesinde
dagitilmasiyla konularin seyreltilmesi sdyle dursun daha siki bir hale biiriinmiistiir.
Konular1 agirlastirilmis. Buna karsilik “ekosistem, su tasarrufu, su ayak izi, Karbon
ayak izi” konulartyla kimya dersinin daha canli hale gelebilecegi de diistiniilmektedir.

e 1. sif miifredatin1 inceledigimizde miifredat1 seyreltme ifadesinin burada yerine
getirildigi goze carpmaktadir. Modern atom teorisi ve periyodik tablo, genler... Ozetle
tinitelerinin alt siniflara dagitilmis olmasi 11. sinif kimya konularini1 daha sade ancak
sorunlu bir hale getirmistir. 11. sinif denge tlinitesinde ¢ozliniirlik dengesi konusunun
kaldirilmast gerektigini diisliniiyorduk ancak fazla konu kalmayinca kaldirilamamis.
Yeni eklenen kisisel bakim tiriinlerinin (mide, agiz, dis saglig1) saglik agisindan 6nemi
isabetli bir karar olarak goriilmektedir. Son kisma eklenen evsel atiklar ve
nanoteknoloji konular1 da giincel konular1 kapsamasi adina iyi diistiniilmistiir.

e 12. sinif miifredat1 adina “Yeni Kimya” temasi giizellik olarak sdylenilebilir.

e Fotosentez, giines pilleri, biyobozulur polimer, nanopargaciklar son donemlerin ilgili

¢eken konularidir. Bunlara yapay zeka konusu da eklenmistir.
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BiYOLOJi DERSI:

Milli Egitim Bakanligimizca, "Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli" adini tasiyan ve
biitiinciil egitim yaklagimini temel alan yeni miifredatta beceri odakli yaklagim benimsendi.
Yeni modelin temel amaci, okulumuzun da serlevhasi olan ‘akh gelistiren, ahlaki
giizellestiren’ yani milli bilince sahip, ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik i¢in faydali ve giizel
olan1 yapmay1 ideal edinmis; beden, zihin, kalp ve ruh biitiinligiine sahip bilge nesillerdir. Yeni

miifredatta agagidaki bazi durumlara dikkat ¢ekilmistir:

e Yeni miifredatta ylizde 35'lik oranda bir seyreltme yapildi. MEB, miifredat ¢caligmalari
ile beceri odakli yaklagimi benimsedi. Biyoloji ders igeriginin bu 6l¢iide hafifletildigi
sOylenebilir.

e Ogrenciyi zihinsel, sosyal, duygusal, duyusal, fiziksel ve ahlaki agidan bir biitiin olarak
goren biitiinciil egitim yaklasiminin benimsenmesi biyoloji dersinin temelinde insan
oldugu icin dersimiz adina olumlu goriilmektedir.

e Bakanligin yeni egitim programinda, sonug¢ yerine siire¢ odakli 6lgme degerlendirme
yaklasimi benimsendi. Bizim anlayisimiz zaten zaferden degil, seferden sorumlu
olmamiz degil mi? Biyoloji dersinde laboratuvar ¢ok yogun olarak kullanildig1 i¢in, bu

stireclerin tamami1 uygulamali olarak yapiliyor.

Programda 6grencilerden beklenen yalnizca bilgiyi hatirlamasi degil iist diizey becerilerini
de kullanarak bilgiyi analiz edebilme, degerlendirebilme, sentezleyebilme gibi pek ¢cok beceriyi
ayni anda kullanabilmesi ve giinlik hayata transfer edebilmesidir. Her temada en az bir
performans gorevi verilmelidir. Performans gorevlerinin giinliik yasamla baglantili ve 6grenci
icin anlamli, okulun bulundugu ¢evresel kosullara (sosyoekonomik, kiiltiirel, dogal vb.) ve
temadaki 6grenme ¢iktilarina uygun olmasina dikkat edilmelidir. Uygun olmasi durumunda
disiplinler arasi ortak performans gérevi kullanilabilir. Ogrencilerin performans gérevleri ile
ortaya koyacaklar1 triinler bilim senlikleri, bilim koseleri gibi ortamlarda sergilenmelidir.
Ogrencilerin ortaokul fen bilimleri dersinde 6grendigi bilgiler, biyoloji dersine temel
olusturmaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar, &grenme yasantilarmin tasarlanma
stirecinde dikkate alimmalidir. Diinyanin zengin 6grenme tecriibelerinin elde edilebilecegi
biiyiik bir laboratuvar oldugu dikkate alinarak dogal yagamin gozlemlenmesi tesvik edilmelidir.

Biyoloji dersine daha fazla ilgi duyan 6grencilerden iist diizey performans tirlinleri beklenir.
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Biyoloji Dersi Ogretim Programi, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni” temel
alinarak yapilandirilmistir. Ogretim programinda biyoloji biliminin gelisimine katk1 saglamus
onemli sahsiyetlere yer verilmektedir. Programin uygulanma siirecinde okul bahgeleri, parklar,
yakin ¢evredeki dogal ortamlar 6grenme alani olarak kullanilmalidir. Farkindalik olusturmak
icin bilim merkezleri, miizeler, yaban hayat1 merkezleri, botanik ve hayvanat bahgeleri ve sivil
toplum kuruluslarinin faaliyetlerinden yararlanilmalidir. Bilimsel kitaplar, bilim dergileri,
dogal yasamla ilgili televizyon programlari ve belgesellerin sundugu zengin 6grenme firsatlar

degerlendirilmelidir. Artik {inite yok tema var diyebiliriz.

Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin igerik cercevesini hem kendi iginde hem de diger

temalarla biitliinliik saglayan, her simif diizeyinde iki tane olmak iizere toplam sekiz tema

olusturmaktadir.
9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF
Yasam Enerji Tepki Ureme
Organizasyon Ekoloji Homeostazi Gen

9.s1mif:
YASAM TEMASI

Genel olarak bilimsel siiregler ve canlilarin gesitliligi islenecek ancak omurgasiz
hayvanlarin 6zellikleri verilmeyecek olup bu tema igin okul laboratuvari son derece zengin bir
icerige sahiptir. Anadolu’da yeterince canli ¢esitliligi bulunmaktadir. Bu tema i¢in 6grencilerin
merak duygular1 uyandirilarak tabiatta arastirma yapmalari saglanip hem tarihimizde hem de

diinyada arastirma yapan bilim insanlarina yonlendirme yapilacaktir.
ORGANIZASYON TEMASI

Canlilarin temel bilesenleri ve hiicrenin anlatilacagi bu temada giinliik hayatimizda,
hayatta kalabilmek i¢in tiikettigimiz besinlerin ozellikleri verilecektir. Hiicrenin bir iilkeye
benzetilerek anlatilmasi saglanacaktir. Gegen sene TYT de ve bu sene MSU simavlarinda soru

gelen ve gereksiz bir ayrint1 olan kolaylastirilmis difiizyona deginilmeyecektir.

Not: Bu konular zaten 9.sinifta vardi, sadece kolay olan konular &grencilerin 8.siniftan

gelmeleri ve zorlanmalar1 nedeniyle 6ncelenmis. Bu degisim son derece isabetli olmustur.

10.s1mnif:
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ENERJI TEMASI

Bu temada daha 6nce 12.smifta olan ATP, fotosentez, kemosentez, oksijenli solunum
ve fermantasyon konulari islenecek ancak oksijensiz solunuma deginilmeyecektir. Daha once

11.smufta olan sindirim konusu da burada islenecektir.
EKOLOJIi TEMASI

Bu baslikta daha 6nceki miifredatta 9.10.11. ve hatta 12. Sinifta olan biitiin canlilar ve
cevre ile ilgili konular islenecektir. Biz ziimre olarak zaten 10.sinifta hepsini bir biitiin olarak
islerdik. Bu degisim ile ilgili aklin yolu birdir diyorum. 5N1K ya fazla bagvurularak geri
doniisiimiin 6nemi vurgulanacak ve ¢evre ile farkindalik olusturulacaktir. Kiiresel 1sinma ve

sogumanin tartigilarak anlatilmasi istenmektedir.
11.s1mf:
TEPKi TEMASI

Bu konuda daha once 12.sinifta islenen bitkisel hormonlar ve bitkilerde hareket
islenecek ancak bitkisel dokulara girilmeyecektir. Ayrica insanda duyu organlari, sinir sistemi,
destek ve hareket sistemi, bagisiklik sistemi ve giiniimiizde popiiler olan alerjiler iizerinde

yogunlasacak ve goz uyumuna girilmeyecektir.

HOMEOSTAZi TEMASI

Bu konuda endokrin, dolasim, bosaltim ve solunum sistemi islenecek ve daha Once
calisma yapmis Islam bilginlerinden Ibni Sina, Ibniinnefis, Ebu Bekir Razi ve Walter Cannon,
Claude Bernard’in ¢alismalarindan mutlaka bahsedilecektir. Diyabet gibi sistemlerle ilgili

hastaliklar glindeme alinacaktir.
12.s1nif:
UREME TEMASI

Onceki programda 10.smifta olan hiicre boliinmeleri, eseyli ve eseysiz iireme;
11.smiftaki insanda iireme ve gelisme konulari bu programda 12.sinif diizeyine alinmustir.

Ayrica daha once zaten burada olan bitkilerde iireme islenmeye devam edecektir.
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GEN TEMASI

DNA-RNA burada islenip protein sentezi eklenecek, bununla birlikte 10.sinifta anlatilan
kalitm konusu da buraya alinmistir. Mutasyon cesitleri eklenerek genetik mithendisligi-
molekiiler biyoloji konularinin da burada anlatilmasi istenmektedir. Niikleer tehlike ve

giintimiizdeki genetik hastaliklarin nedenleri bu tema altinda vurgulanacaktir.

TARIH DERSI:

e Tevhidi bir bakis acist igceren egitim-0gretim programlarinin yazilip gencligimize
sunulmasi isabetli olacaktir.

e Egitim Ogretim miifredatimizin merkezinde kendi kiiltiiriimiiz ele alinmalidr.

e Tarih derslerinde hakiki tarihi bilgiler Ogretilmeli, dogru kaynaklardan alinmayan
bilgiler verilmemelidir.

e Ders kitaplarinda kullanilan kavram, sembol, resim ve sekiller kiiltiiriimiize, ahlakimiza
ve sosyal hayatimiza yonelik olmalidir. Ogretici ve yaniltici nitelikteki resimler, sekiller
ve semboller kullanilmamalidir.

e Miisliman ve Tiirk bilim adamlarimiza ve iinlii diisliniirlerimize Milli Egitim
mifredatimizda sik¢a yer verilmeli. Onlarin hayatlarinda yasadiklar1 zorluklar, zor
anlarda aldiklar1 kararlar ve hayatlarini degistiren olaylar islenmelidir.

e O.siiflarin programai ii¢ liniteye diistiriilmiis, ancak dnceki {i¢ linite konusu (Tiirk Tarihi-
Islam Tarihi ve Tiirk-Islam Tarihi) tek iinitede birlestirilmistir. Tarih Caglar1 konusunun
yiizeysel verilmesi yerinde olmustur. Ayrica Islam dncesi Tiirk Tarihi ¢ok yiizeysel
islenmistir.

e 10.smiflarin programi da {i¢ iiniteye diistirmekle birlikte, onceki programlardaki {i¢ ayr1
iinite tek tinite icerisine giydirilmistir.

e 11.smiflarin programinda istanbul ve Lizbon Depremlerinin yeni konu olarak yer almasi
uygun olmustur.

e 12. Siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi ile Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersleri programi giincellenerek giliniimiize kadar ki gelismelere yer verilmesi ¢ok
uygun olmustur. Ancak 12.Smufta 6grencilerin sinav hazirligindan dolay:1 2.dénemden
itibaren kopmalar oldugundan bu programin 11.smifta ayr bir ders olarak kesinlikle

verilmesi daha uygun olacaktir.
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e Biitiin sinif kademelerinde Tarih dersi miifredatinin yogunlugundan dolay1 2 saat olan
ders sayisimnin 3-4 saate cikarilmast Ogrencilerin kavrama ve uygulama bilgisini

gelistirme agisindan daha verimli olacaktir.
COGRAFYA DERSI:

9. SINIF:

Yeni miifredat degisikligi ile tinite sayis1 dortten yediye ¢ikartilmistir. Dogal ve Beseri
sistemler 9. sinifta agirlik ortalamasini devam ettirmektedir. Afetler, mekansal teknoloji
kullanimu, niifus gibi konular eklenerek icerik zenginlestirilmesi yapilmistir. Ogrencilerin
ogrenmekte zorlandig1 diinyanin sekli konulari ¢ikartilmis ve diinyadaki yerlesmeler 11. Sinif
konularina eklenmistir. Sosyal duyusal 6grenme becerisi, okuryazarlik becerileri, teknoloji

becerileri, diisiinme yontemleri ve 6lgme degerlendirme gibi yontemlere agirlik verilmistir.
10. SINIF:

10. Simf cografya dersinde eski miifredatta dort olan {inite sayisi yedi, on bir olan konu
say1s1 on sekiz olarak belirlenmistir. Bu siif diizeyinde bazi konular ¢ikarilmis ve bazi konular
eklenmistir. Diinyadaki toprak, su, bitki konular1 ¢ikartilmig; Tirkiye’deki toprak, su, bitki
konular1 iist simif konularina alinmis; teknoloji kullanimi, CBS uygulamalar1 gibi konular

eklenmistir.
11. SINIF:

11.smif cografya dersinde yeni miifredatta tinite sayis1 yedi ve konu sayis1 on dokuz olarak
belirlenmistir. Konular genel olarak sadelestirilmis ve diger sinif diizeyindeki bazi1 konular bu
sinifa eklenmistir. Gezegen, Tiirkiye’de su, kiiresel iklim degisikligi konular1 eklenen

konulardandir.
12. SINIF:

12.Smnif cografya dersindeki yeni miifredatta tinite sayis1 yedi ve konu sayis1 yirmi olarak
belirlenmistir. Bu sinif diizeyinde 10. Simf bazi konular eklenmistir. Ornegin toprak, bitki

konular1 ve CBS uygulamalarina deginilmistir.
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SONUC OLARAK:

e Miifredatta baz1 konular eklenmistir ve ¢ikarilmistir. Ogretim programimizdaki genel
kabuller nedeniyle Cografya dersinin ana konularindan olan bazi konularin Cografya
ogretiminden ¢ikarildigr goriilmiistiir. Ozellikle Diinyanin Sekli ve Hareketleri
kazanimimin Cografya oOgretiminden c¢ikarilmast biiyilkk bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir. Genel kabul olarak 6grencilerin ilkdgretimde bu konuyu gordigii
icin ortadgretimde gormemesi kabul edilemez. Bunun birinci sebebi ortaokulda
ogrencilerimize bu kazanimlarin cografi bakis acisindan uzak verilmesi ve konunun
gegcistirilerek anlatilmasidir. Ayrica Diinyanin sekli ve hareketleri kazanimi cografya
ogretmeni tarafindan verilmedigi takdirde, Konum, Iklim, Niifus gibi kazanimlara gegis
yapan Ogrencilerin hazir bulunusluklari1 yetersiz olacaktir. Tiim sayilan bu nedenler
1s1ginda Diinyanin Sekli ve Hareketleri konusunun 6grenme ¢iktis1 olarak programa
eklenmesi beklenmektedir.

e« Ogretim programimizda sadelestirme olmasi beklenirken iinite sayisinin artmis oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 9. Sinif seviyesinde dgrenme ¢iktis sayisinin ¢ok fazla oldugu
goriilmektedir. 9. Simif cografya dersindeki tiim ¢iktilarin 2 saatlik cografya dersinde
verilmesi olduk¢a zordur. Ozellikle bu snif seviyesinde dogal sistemler, beseri
sistemler ve afetler, siirdiiriilebilir ¢evre tiniteleri oldukga yogun iinitelerdir.

e Afetler konusunun giincellik olarak aktarilmasi gilizel ancak 12. Sinif haricinde her sinif
diizeyinde anlatilmasi konu igeriginin fazla olmasi sebebiyle 6gretmenin zorlanmasina
neden olabilir.

e (CBS uygulamalarinin artirilmasi ve teknoloji kullanimi, ¢esitlilik ve 6grenme agisindan
olumlu yansimakla birlikte okullarimizin teknolojik alt yapisi1 buna engel olusturabilir.

e Kiiresel 1sinma konularina deginilmesi 6grencilerde ¢evre bilinci olusturmasi agisindan
fayda saglayacaktir.

e Tekrarlanan konulardan kaginilmis ve ele alinan konularda iilkemiz ve diinya iilkeleri
orneklerine yer verilmesi {iilke-diinya bilinci kazanmasi agisindan olumlu
goriilmektedir.

e Ogrencilerin becerilerini (sosyal-bilissel-duygusal) artirmaya yonelik g¢aligmalarm
yapilmas1 ve disiplinler arasi iliskilere 6nem verilerek hazirlanmasi olumlu etki
yaratacaktir.

e Harita bilgisini artirmaya yonelik uygulama, program, veri tabanlar1 olugturma gibi

slirecler 6grencilerin haritalara kars1 diisiincelerin degismesini saglayacaktir.
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FELSEFE DERSI:

10. Smif felsefesinin konularinda ¢ok fazla bir degisiklik goriilmemekle birlikte 10.
Siifta ilk defa felsefe gorecek 6grenciler i¢in biraz yogun olarak diigiiniilmektedir. 11. Sinif da
fazlaca degisiklik mevcut olup simdiki felsefe daha sade ve muhafazakar agidan daha
yonlendirici olarak goriilmektedir. Felsefenin terim anlami baglaminda “hikmet”, “sevgi” ve
“aray1s” kavramlariin felsefeyle olan iligkisi kurulmus ve bunun i¢in Yusuf Has Hacib’in
“Kutadgu Bilig”, Kant’in “Ahlak Metafiziginin Temellendirilmesi”, Nurettin Topgu’nun
“Isyan Ahlakr” isimli kitabindan boliimler verilmistir. Ogrencilerin “hayatin anlami”
problemini mutluluk baglaminda degerlendirmeleri ve mutluluga nasil ulagilacagi konusunda

“erdem”, “haz®, “gii¢”, “ozgiirlik”, “tevekkiil”, “ac1”, “¢ile” kavramlarin1 goz oniine alarak bir

temel olusturulmustur.

Feridiiddin Attar’in Mantiku’t Tayr adl1 eserinden yola ¢ikarak insanin anlam arayisi
lizerine goriis gelistirilebilecegini belirtilen miifredatta, Sosyal medya paylasimlarini ve sosyal
medyada var olmay1 “gériiniiyorum o halde varim” {izerinden islenmistir. Teknoloji ve hayat
iliskisinde milli giivenligin anlatilmasi1 6n goriilmiis; “Teknoloji ve Hayat” tinitesinde, glivenlik
sorunlarinin yasanmamasi adina teknolojide ne gibi 6nlemlerin alinabilecegi ve sistemlerin
gelistirilebilecegi hakkinda tartisiimasi istenmistir. Tartismalarda giivenlik sorunlarinin milli
birlik ve beraberlikteki 6nemine, tilkenin bagimsizligini korumadaki degerine vurgu yapilmasi

da 6nemli goriilmektedir.

DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI-TEMEL DIiNi BILGILER-
PEYGAMBERIMIZIN HAYATI-KURAN-I KERIM DERSI:

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi:

Yeni programda yillik iinite sayisi bes olarak devam etmektedir. Yeni miifredatin igerigi
ayni kalmakla birlikte sinif diizeylerinde iinite basliklarinin yer degistirdigi goriilmektedir.
Ornegin 9.smif konusu 10.sin1fa,12.smif konusu 11.smifta verilmistir. TYT ve AYT odakl
diisiindiigiimiizde DKAB sorularinda 6nemli bir degisiklik 6n goriilmemektedir. Ogretim
programinin temel felsefesi, 6zel amaglar1 ve uygulama esaslar1 uygulanabilir bir 6zellik
tagimaktadir. Dersinin uygulanmasina iliskin esaslar detaylica belirtilmis ve sistematik bir
sekilde ilerlemenin gerekliligi ortaya konmustur. Tema, 6grenme hedefi ve siire tablosu
ogrencilerin sinif diizeylerine gore planlanmis olup farklilagtirma (zenginlestirme-destekleme)

yontemi tavsiye edilmistir. Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersinin 6grenme hedeflerine ait
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degerlendirmelerin yapilabilmesi i¢in belirlenen uygun 6lgme ve degerlendirme araciyla

ogrenme c¢iktist alinmaya devam edilmelidir.

Temel Dini Bilgiler:

Unite sayis1 besten dorde indirilmis ve konu baslhklar1 genel olarak yeniden
diizenlenmistir. Ierik, 6grencilerin Islam dini hakkinda 6n bilgilere sahip oldugu kabul edilerek
daha ¢ok uygulamaya yonelik etkinliklerle zenginlestirilmistir. Temel Dini Bilgiler dersinin
ogretim programinin temel felsefesi, 6zel amacglar1 ve uygulama esaslar1 uygulanabilir bir
ozellik tasimaktadir. Uygulanmasina iliskin esaslar detaylica belirtilmis ve sistematik bir
sekilde ilerlemenin gerekliligi ortaya konmustur. Unite grenme ¢iktist ve siire tablosu sadece
9. smif 6grencilerine gore planlanmis olup farklilastirma (zenginlestirme-destekleme) yontemi
tavsiye edilmistir. Ogretim programu iinitelerinin 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerine ait
hedef kazanimlar i¢in okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarimi gelistirecek 6grenci merkezli

etkinlikler, calisma kagitlar1 ve performans gorevleri uygulanmalidir.
Peygamberimizin Hayati:

Unite sayis1 besten dorde indirilmis ve konu basliklar1 yenilenmistir. Ortadgretim lise
kademesinde yer alan dersin silire¢ odakli yaklasimla hazirlandigi ve konularin 9.siniftan
12.simifa yayildigimm gérmekteyiz. Yani 9.smifta Cahiliye donemi ile baglayan konular
12.siifta Veda Hacci ile sona ermistir. Boylece Peygamberimizin Hayati dort yil boyunca
asamal1 olarak 6grenciye aktarilmaktadir. Peygamberimizin Hayat1 dersinin uygulanmasina
iliskin esaslar detaylica belirtilmis ve sistematik bir sekilde ilerlemenin gerekliligi ortaya
konmustur. Peygamberimizin Hayati dersi tiim simif diizeylerinde miifredata uygun bir sekilde
hazirlanan yillik plana gore siirece dahil edilmelidir. Peygamberimizin Hayat1 dersinin 6grenme
hedeflerine ait degerlendirmelerin yapilabilmesi i¢in belirlenen uygun 6l¢me ve degerlendirme

aractyla 6grenme ¢iktis1 alinmalidir.
Kuran-Kerim:

Unite sayis1 besten dorde indirilmistir. Yeni miifredatta; tecvit konularina agirhik
verilmekle birlikte sorumlu olunan ezberlerin aymi kaldigir goriilmiistiir. Kuran1 anlamaya

yonelik meal veya tefsir calismalarina daha fazla 6nem verilmistir.

Yukarida ayri ayri verilen derslerin tamamu i¢in 6lgme degerlendirme uygulamalart;
acik uglu, dogru-yanlis, bosluk doldurma sorulari seklinde klasik sinav tekniklerine ilave olarak
su sekilde zenginlestirilmistir:
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Ogrencilerden bir kitab: veya bir filmi incelemesi ve degerlendirme metni yazmasi
istenir. Bu metinler dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilir.

Ogrencilere islenecek konu hakkinda arastirma yapma, bilgi toplama, yorumlama ve
sunum yapma gorevi verilir. Calisma 6z degerlendirme formu ile degerlendirilir.

Sinif ici etkilesimi artirmaya ve grup c¢aligmalarini desteklemeye yonelik; pano, afis
caligmalari, slayt sunumlari, kdse yazilar1 yazmalari istenebilir. Bu ¢alismalar dereceli
puanlama anahtar1 ve 6z degerlendirme formu ile degerlendirilir.

Yeni miifredatta ayrica “Ol¢me degerlendirmede performans gérevleri kullanilabilecegi
gibi yazili yoklamalarin da kullanilabilecegine” dair ifade dikkat ¢ekicidir. Bu ifadenin
yazilt smav yaparak not vermeye ek olarak performans odevlerinin de sinav notu
olabilecegi sonucuna ulasilmaktadir. Buradan hareketle yeni diizenlemeyle dgrenciler
icin ezber bilgilerden daha ¢ok uygulamali bilgiye 6nem verildigi, yaparak yasayarak
ogrenmenin On plana ¢iktig1, bilginin beceriyle harmanlandig1 ve 6grencinin aktif rol
oynadigi, 6grencilerin hem kendisi hem de toplum i¢in 6nemli olan degerleri islevsel

hale getirmesine yonelik siire¢ odakl1 bir yaklasim izlendigi goriilmektedir.
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